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OD REDAKCIJI

Po wyjatkowo dlugiej przerwie, ze znacznym opdznieniem przekazujemy Panstwu
kolejny numer ,,Relacji”. Numer ten jest ztozony z trzech czgsci, z ktérych pierwsza
poswiecona jest wspomnieniu Profesora Marka Furmanka, wieloletniego dziekana
naszego Wydziatu. Byl on tez pomystodawcg naszego pisma, a takze zyczliwie nas
wspieral w prowadzonych pracach zwigzanych z wydawaniem ,,Relacji”.

W czesci pierwszej zamieszczone zostaly teksty wspomnieniowe i refleksyjne zwia-
zane z Profesorem Markiem Furmankiem. Ich autorami sg wspdlpracownicy Profesora
oraz osoby ze $wiata akademickiego, ktére w réznych okolicznosciach zawodowych
napotkaly Go i zdecydowaly si¢ wspomnie¢. Wraz z tym umozliwily lepsze poznanie
czlowieka, zazwyczaj postrzeganego géwnie przez pryzmat pelnionej funkeji dzieka-
na, z ktérg si¢ bardzo identyfikowal. Mamy nadzieje, Ze w ten sposob przyczynimy sie
do utrwalenia obecnoéci i dziatalnosci kolegi, profesora, dziekana, ktory przedwcze-
$nie nas opuscil.

Czes$¢ drugg pt. ,Studia i refleksje” wypelnil tekst autorstwa Stanistawa Juszczyka
poswiecony kolektywizmowi, czyli tematyce mieszczacej si¢ w obszarze zainteresowan
Profesora Marka Furmanka.

Na czes¢ trzecia ,,Komunikaty i doniesienia z badan” sktadajg si¢ teksty o réznym
charakterze, ktorych autorami sg osoby majace ugruntowang pozycje w nauce, jak i do-
piero rozpoczynajace swoje kariery naukowe.

Zachecamy do lektury tekstow zawartych w tym numerze. Zebranie artykuléw do
czasopisma znajdujacego sie na ,,dorobku” nie jest obecnie tatwe. Nie mogac zaofero-
waé wiekszej liczby punktéw, czesto spotykamy sie z odmowami lub nawet z wycofy-
waniem artykutéw i przenoszeniem ich przez autoréw do periodykéw wyzej punktowa-
nych. Tym bardziej wiec dzigkujemy wszystkim, ktérzy zdecydowali sie na ulokowanie
swoich tekstow w ,,Relacjach”. JesteSmy przekonani, Ze czasopisma naukowe, niezalez-
nie od ich formalnej pozycji majg do odegrania wazng role w popularyzacji wiedzy
i w upowszechnianiu dorobku badawczego, niejednokrotnie bardzo wartosciowego.

Redakcja
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Prof. dr hab.
Marek Furmanek
Wspomnienia
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Zaktad Mediéw i Technologii Informacyjnych
Uniwersytet Zielonogdrski

MAREK FURMANEK

Urodzony 16 marca 1957 roku w Konopiskach, zmart 26 lipca 2019 roku w Zielonej
Gorze.

Studiowal na Wydziale Automatyki i Elektroniki Politechniki Slgskiej oraz
w Moskiewskim Instytucie Energetycznym na kierunku elektronika, ktéry ukonczyt
w 1982. W 1990 roku uzyskat stopient doktora nauk technicznych w zakresie elektroniki
w Moskiewskim Instytucie Energetycznym. Stopien doktora habilitowanego w dyscy-
plinie pedagogika otrzymal w Rosyjskiej Akademii Nauk w 1999 roku.

Z akademickim $rodowiskiem Zielonej Gory byt zwigzany od 1982 roku, kiedy to
podjal prace na Wydziale Elektrycznym Wyzszej Szkoty Inzynierskiej w Zielonej Gorze.
W 1988 roku rozpoczat prace w Instytucie Techniki Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im.
Tadeusza Kotarbinskiego (WSP TK), gdzie kierowal Zakladem Zastosowan Technik
Komputerowych, a po przejsciu do Instytutu Zarzadzania Zaktadem Teorii Informacji
i Komunikacji Globalnej. Od 2000 roku pracowal w strukturach 6wczesnego Wydziatu
Nauk Pedagogicznych i Spotecznych WSP TK. Wspdizakladal i kierowal, funkcjonu-
jaca od 2001, Katedra Mediéw i Technologii Informacyjnych.

W latach 2012-2014 byl prodziekanem ds. organizacji i rozwoju Wydzialu Pedagogiki,
Socjologii i Nauk o Zdrowiu. W 2014 roku zostal powolany na funkcje Dziekana
Wydziatu Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu Uniwersytetu Zielonogoérskiego.
Swoja prace, jako Dziekan Wydziatu Pedagogiki, Psychologii i Socjologii, kontynu-
owal w latach 2015-2019.

Nalezal do specjalistow w zakresie pedagogiki medialnej. Zajmowal si¢ badaniem
struktur informacyjnych w komunikacie multimedialnym, mediami i technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi w procesie ksztalcenia, pedagogicznym oddziatywa-
niem mediéw i technologii informacyjnych w réznych grupach spotecznych, komuni-
kacja spoteczng w Internecie, problemami ksztalcenia na odlegtos¢.

Wypromowal pieciu doktoréw z zakresu pedagogiki, byt recenzentem wielu pro-
jektow, monografii naukowych i prac doktorskich. Jako cztonek zespotéw badawczych
zajmowal si¢ problemami edukacji medialnej i kultury informacyjnej. Pelnit funkcje
cztonka towarzystw naukowych i rad naukowych wielu czasopism miedzy innymi
»Kognitywistyka i Media w Edukacji’
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Byl zalozycielem i redaktorem naczelnym (2004-2007) czasopisma ,,Pedagogika
Medioéw” oraz serii wydawniczej Biblioteka Pedagogiki Mediéw. Inicjator (2015) oraz
przewodniczacy rady naukowej wydzialowego czasopisma ,,Relacje. Studia z Nauk
Spotecznych”. Opublikowal ponad 80 prac naukowych, w tym byt wspétautorem pod-
recznika akademickiego Pedagogika (2006).

Nalezal do wspottworcow programu ksztalcenia dwoch specjalnosci na kierunku
pedagogika: edukacja medialna i informatyczna (2000) oraz nowe media w komuni-
kacji spolecznej z jezykiem angielskim (2009).

Otrzymal Medal Komisji Edukacji Narodowej i ztoty Medal za Dlugoletnig Stuzbe.

Prywatnie byt wielbicielem filmdw, szczegdlnie westernéw i kryminaléw, literatu-
ry kryminalnej, muzyki, fascynowaty go podrdze i poznawanie innych kultur i ludzi.
Kierowat si¢ zyciowym mottem: Nie pedz, zatrzymaj sig, pomysl i tak nie przescigniesz
swojego cienia.

[Eunika Baron-Polanczyk, Jarostaw Wagner]

Pozostanie w mej pamieci jako cztowiek, ktory od pierwszego spotkania z duzg otwar-
toscig starat si¢ budowal pozytywne relacje z ludzmi. Nie zawezal poruszanych tema-
tow do spraw zawodowych, ale dotykatl rowniez obszaréw zwigzanych z podrézami czy
osobistymi przemysleniami. Podejmowat préby integrowania najblizszego srodowiska.

[Maciej Andrzej Jackowski]

Zawsze znajdowal czas na dtugie rozmowy o projektach naukowych oraz rozwoju swo-
ich wychowankdéw. Dysputy te oprocz zacisza gabinetow prowadzilismy takze podczas
prywatnych spotkan. Czesto na stoliku kawiarnianym pietrzyly sie stosy serwetek z za-
pisanymi pomystami. W kazdym z nas potrafit odkryc potencjat i odpowiednio go ukie-
runkowaé. Z ogromnym zaangazowaniem pilotowal nasze dziatania, zawsze stuzgc radg
i pomocg. W przypadku niepowodze# potrafit pocieszy¢ i zmotywowaé do dalszej pracy.

[Jacek Jedryczkowski]

Osobiscie miatam sporadyczny, raczej formalny kontakt z Panem Profesorem Markiem
Furmankiem. Wynikat on gléwnie z zada# realizowanych w ramach wspétpracy
Zaktadu Profesjologii (w ktorym wtedy pracowatam) z Katedrg Mediow i Technologii
Informacyjnych. W ramach realizowanych projektow oraz dzialat o charakterze nauko-
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wym Pan Profesor okazal si¢ osobg kompetentng, zaangazowang, konkretng oraz bardzo
pomocng. Nasza wspétpraca przebiegata w milej atmosferze, petnej motywacji i optymi-
zmu, niestety byla zbyt krétka...

[Aneta Klementowska]

Byt dla nas troskliwym opiekunem. Pamietam jak na konferencjach, podczas ktérych
towarzyszyto nam lekkie podenerwowanie, zawsze starat sie nas wspierac i pozytywnie
motywowaé. Po kazdym wystgpieniu moglismy liczy¢ na mite, budujgce i dodajgce od-
wagi stowa. Cenitam u Profesora to, ze zawsze liczyl si¢ z naszym zdaniem, propozycjami
i uwagami, chetnie stuchat i byt otwarty na nasze pomysty, dajgc mozliwosci ich realizacji.
Jego wypowiedzi i wystgpienia byty ubarwiane blyskotliwym humorem i dowcipem. To
wyjgtkowe podejscie Profesora na zebraniach i spotkaniach stuzyto tworzeniu pozytyw-
nej atmosfery, budowaniu dobrych relacji w grupie, zmniejszajgc dystans i poprawiajgc
nasz nastroj.

[Ewa Nowicka]

Pan Profesor byt osobg zyczliwg, zawsze nas wspieral. Pozwalat nam, mtodym pracow-
nikom naukowym, szukaé wlasnych sciezek i ideatow naukowych, popetniac bledy, a jed-
noczesnie byt naszq inspiracjg, podtrzymywat w nas wiare w to, ze warto by¢ w nauce
i warto o nig dba’.

[Paulina Wozniak-Chojnacka]
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Andrzej Radziewicz-Winnicki
Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Zielonogérski

EPITAFIUM DLA PANA DZIEKANA,
ZAPRZYJAZNIONEGO
| BLISKIEGO MI PROFESORA MARKA

Niniejsze — edytowane obecnie na famach znanego czasopisma Relacje! -~ moje skrom-
ne i rozproszone mysli pojawily si¢ juz przed rokiem w trakcie uczestnictwa w smut-
nym orszaku zalobnym czlonkéw Rodziny (ale przede wszystkim zony Wielistawy),
Wrtadz Uczelni, Wydziatu, Bliskich i Przyjaciol, a takze niezawodnego grona Uczniéw
i Wspolpracownikéw. Juz wowcezas pomimo otaczajacego ze wszystkich stron po-
wszechnego odczucia traumatycznego i posepnego zalu, w upalnym dniu sierpniowe-
go pozegnania, nie mialem absolutnie jakichkolwiek watpliwosci, ze Marek zajat juz za
zycia jakze trwalg pozycje w dziejach symbiozy nauk Scistych i spotecznych, jak row-
niez wykreowang przez siebie subdyscypling naukowa, ktorej zapewnil wraz z gronem
wspotpracownikow trwaty rozwdj ilogiczng ciggtos$¢ kontynuacji. Wypracowywat prze-
ciez przez szereg lat (wraz z Malzonka, p. profesor Wielistawg Osmanska-Furmanek)
jej zakres metodologiczny i przedmiotowy. Wiele zapatu i aktywnosci poswiecil w trak-
cie krétkiego przeciez wlasnego zycia pracy organizacyjnej i dydaktycznej. Swoje
uzdolnienie koordynacyjno-formalne i nieformalne ujawnil w kilku jednostkach or-
ganizacyjnych w trakcie konstytuowania si¢ ostatecznego profilu dzisiejszego oblicza
Uniwersytetu Zielonogdrskiego. Po blisko rocznej nieobecnosci Marka, w wymiarze
bezposredniego z Nim obcowania, nadal dostrzegamy, a w zasadzie odczuwamy praw-
dziwy wstrzas i niebywata pustke, zal oraz smutek, jaki przywoluje swiadomos¢ proz-
ni powstalej po Jego zniknieciu. Do ostatniej chwili pozostawal On nader mobilny.
Przejmowal na siebie rozliczne obowigzki zaréwno organiczne, przypisane wyjatkowe-
mu nauczycielowi akademickiemu, jak i te dodatkowe uzupetniajace. A byly to zawsze
nader powinnosci. Nadal tak trudno pogodzi¢ sie z tragedia wywotang odejsciem nasze-
go drogiego Dziekana. O tym, ze byl On bardzo powaznie chory, wiedziato wiele osob,

1 Tu trzeba koniecznie nadmienié, iz kolejny tom periodyka , Relacje. Studia z Nauk Spotecznych”
pojawil sie wlasnie za sprawa kolegium redakcyjnego i jej redaktora naczelnego p. prof. Zdzistawa
Wolka, nota bene, periodyka, ktory swa pomyslng instytucjonalizacje uzyskal dzigki inspiracji i sta-
raniom 6wczesnego dziekana naszej wydzialowej jednostki organizacyjnej p. prof. dr. hab. Marka
Furmanka, ktory wskrzesit czasopismo do publicznej edycji w trudnym $wiecie nauki i organizacji
dydaktyki.
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ale o fakcie, ze tragiczne pozegnanie nadejdzie niespodziewanie i absolutnie w trybie
natychmiastowej biologicznej egzekucji, tego nikt nie oczekiwal ani tez przewidywal!

Byle$ Marku, kochany Profesorze, a dla mnie pozostajesz przeciez do dzisiaj, nie-
bywalg postacig o niezwyklej wprost rzetelno$ci i olbrzymiej sile moralnej. Cechowata
Ciebie zawsze ogoélna nieprzemijajaca zyczliwo$¢, opiekunczosé i trwala jakze wiecz-
nie piecza nad bliskimi. Twoje tragiczne zniknigcie to okrutny i niespodziewany los,
ktory przecial wszelkie oczekiwania i plany zaréwno Twoje, Wiki, Rodziny, Waszych
przyjaciol, wspotpracownikow i cate nasze $rodowisko akademickie, ktére afiliujemy
od kilku dekad. W kazdym kto obcowat z Tobg utrwalit si¢ przeciez szczegdlny sto-
sunek do Osoby intelektualisty i wizjonera. Pamietamy wszyscy Twoja bezinteresow-
ng pomoc, jaka udzielate$ wielu ludziom, stosunek do studentéw, kolegéw i cztonkow
Wydzialowej Spotecznosci. Byt on zawsze nacechowany niezmiennie dozg empatii, za-
interesowaniem, otwartoscig i zrozumieniem indywidualnych jednostkowych dylema-
tow. Zawsze bytes i jestes osobowoscia prospoleczng. I wazne jest to, co méwimy teraz
wladnie dzisiaj po rocznym pozegnaniu. Jestem nieomal pewien i bez reszty przekona-
ny, ze kazdy kto znal Profesora, nie potrafil nigdy wyobrazi¢ sobie Marka w roli peten-
ta. Z zasady nigdy tez o nic nie prosite$, byle§ wiarygodnym partnerem, nalezates do
tych, ktdrzy z reguly oddawali, ofiarowywali siebie innym znajdujacym si¢ w sytuacji
oczekiwan i potrzeb, w kazdych warunkach i okoliczno$ciach. Zycie swoje spedzites
skromnie. Uwielbiale$ podréze, nowe miejsca geokulturowe, a zwlaszcza Portugalie, do
ktorej planowalismy od dawna wspolna rodzinng wyprawe. Bedac wzorcowym dzie-
kanem w dobie nie najlepszej ostatnio zmiany spotecznej w naszej politycznej aurze,
petnile$ dzielnie i ofiarnie funkcje/role adwokata, mecenasa... a nie prokuratora, jak
to sie czesto w dziatalno$ci publicznej niestety zdarza w naszej codzienno$ci, kiedy to
patologia przeplata si¢ z ledwo zauwazalng terapia zycia akademickiego.

Twoje zasmucajace odejécie warte jest i w pelni zastuguje na inny niz tradycyjny
oddzwiek. Zal i smutek pozostaja, lecz nie miejsce w tej chwili na inne reminiscencje
i wspomnienia. Musi si¢ koniecznie ukaza¢ - poza niniejszym zbiorowym opracowa-
niem - w co gleboko wierze - analityczna ksigzka o Tobie, Twojej twdrczosci, lanso-
wanych pryncypiach i przejawianej nieustannie optymistycznej wizji §wiata, ktory by¢
moze obierze racjonalno$¢, cnote i pragmatyzm za niezbywalne elementy towarzysza-
ce ewolucyjnej egzystencji naszego gatunku ludzkiego. Osiagnates szczegdlny wymiar
autonomii w Twoim/Waszym zyciu. Autonomig¢ spostrzezen, mysli i sadéow. Tym sa-
mym uwidocznil si¢ wlasny niepowtarzalny stosunek profesora do wszystkich kwe-
stii i wystepujacych miar: a wigc dobra i zla, prawdy i falszu, godnosci i niegodziwosci
ludzkiego dzialania... Stale jednak pozostaje traumatyczny zal, ze odeszla na zawsze
osobistos¢ wyjatkowa, ktora pozostawala zyczliwym prokulantem naszych prywatnych
cierpien czy plandéw/aspiracji.
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Marek reprezentowal przychylny oglad, a przy tym wiarygodna lustracj¢ zastanej
sytuacji. Jego wiare, ufnos$¢ i wsparcie odbieraliémy jako romantyczny powiew nowo-
czesnosci, energie oraz konsekwentng wole dziatania w sferze rozstrzygnie¢ teoretycz-
nych i tak waznej taktyki dnia codziennego. Prawie wszystkie Twoje prace odznaczaja
sie zwarta i subtelng konstrukeja, budowane byly z mysla przewodnia, zawsze przej-
rzyscie i bez niepotrzebnych dodatkowych juz przybudéwek badz to tautologicznych
dygresji, pojawiajacych sie w naukach spotecznych zbyt czesto. Wystepuje nagminnie
pluralizm poznawczy jako teoretycznie i metodologicznie uzasadniony sposéb trakto-
wania szeregu zjawisk czy proceséw. Jestem pewien, ze kanon naukowej metodologii
reprezentantéw nauk Scistych mial olbrzymie znaczenie w postepowaniu Marka, jako
wytrawnego badacza i propagatora zwracajacego sie ku metodologii warsztatowej, jak
i organizacyjnie weryfikacyjnej nawigzujacej do takich uznanych dyscyplin poznaw-
czych, jak biologia molekularna badz fizyka na przyklad wysokich energii. Glgboko
wierzyl, ze dyscypliny starajace sie powszechnie syntetyzowa¢ przedmiot swoich ekspli-
kacji maja niestety przewage na tymi, ktore ograniczaja si¢ z reguly do sprawozdawcze-
go zapisu sporzadzanych nawet licznych obserwacji. Zwracal tez uwage na organizacje
sporzadzania ekspertyz, traktowanych jako swoista ,,produkcja” naukowa, ktéra win-
na zawsze uwzglednia¢ relatywnie wysoki poziom naszej humanistycznej niepewnosci
zadaniowej (task uncertinity) reprezentowanej przez badaczy kilku pokolen pomimo
stosowania standaryzowanych zrutynizowanych metod postepowania eksplikacyjnego.

Niewatpliwie, a zarazem godnymi do podkredlenia cechami wystepujacymi we
wszystkich Twoich publikacjach sg niezawodne kompetencje, rozwazno$¢ i rzetelno$¢
naukowa, jak i przykladne, wzorcowe wywigzywanie si¢ z podjetych uprzednio zo-
bowigzan. To taka moja proba — by¢ moze nieudana - poszukiwania pamieci bardzo
zyczliwej, pogodnej, szczesliwej i chyba oczekiwanej, o ktérej snut rozwazania przed
dwiema dekadami Paul Ricoeur. A przeciez my Wszyscy zylismy/zyjemy w czasach
manipulacji i naduzywania pamieci, w celu cynicznego potwierdzenia (wyuzdane-
go, a czesto fikcyjnego i nieprawdziwego) obrazu wlasnej tozsamosci czy to innych
jednostek — znanych nam i nieznanych - calych wspodlnot, niemajacej nic wspdlnego
z prawda i realiami Zycia publicznego. Przypominam sobie wiec Ciebie, w trakcie wie-
lu rozmoéw, kiedy ustawicznie poszukiwales spolecznego konsensu i szeregu gestow
z zewnatrz dobrej woli na rzecz integracji i spoistosci publicznej, nie tylko w wymia-
rze egzystencji akademickiej.

Pozostajesz Marku, dla tych, ktérzy blisko Ciebie zyli upostaciowieniem nie tylko
pasji poznawczej i warto$ci duchowych, ktére wspdlnie podzielalismy, ale tego, czego
w dobie Renesansu i O$wiecenia okreslano miarg cztowieczej milosci, czy to ludzko-
$ci. Nie znajduj¢ lepszej formuly dla epitafium niz Waclaw Borowy sprzed potwiecza
jak przywolanie znanych strof wiersza Kochanowskiego z Pamigtki ,,|...] bo kto by Cie
byt przez Twa ludzko$¢ nie mitowal”
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Droga Wiko, Pani Rektor, Pani Dziekan, z ktdrg mys$lami jestesmy nieustannie po-
mimo znacznej odleglosci, ze Profesor Marek zawsze pozostaje w naszej pamieci jako
Osobowo$¢ tworcza o wyjatkowej skrupulatnosci we wszystkich wymiarach osobistej
i srodowiskowej stycznosci. Dla wigkszosci z nas stanowil On zrédto inspiracji, radosci
i indywidualnego dobrostanu osobistego, ale przeciez Jego oceny stwarzaly by¢ moze
(1), jakiekolwiek watpliwosci osobiste?, a jesli tak, to z pewnoscia dla niewielu. Nie
szukal nigdy rozstrzygnie¢ prostych i tatwych. Pozostawal bardzo krytyczny zwtlasz-
cza do samego siebie. Zaistnienie tego skromnego i dobrego Czlowieka nauki w histo-
rii ludzko$ci bylo/jest przykltadem zaangazowania na rzecz warto$ci, wzoréw i norm
mentalnych niezmiernie donioslych.

Zapewniam wszystkich, ktérzy $ledza tok mojej narracji, ze pamig¢ o Marku nigdy
mnie nie zawiedzie, wéréd wystapien w aulach akademickich i w rozmowach wérod
przyjaciol, az do mego samego konca.

Byles i jeste$ postacig niezwykla, ktdra stale szanujemy i kochamy!!!

Andrzej z Iwong
i resztq stolecznej najblizszej mi rodziny
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PROFESOROWIE UMIERAJA LATEM.
POZEGNANIE PROFESORA UZ MARKA FURMANKA

Kiedy rozstawatem si¢ z czytelnikami bloga z ostatnim dniem czerwca 2019 roku, za-
tytulowalem swodj wpis ,,O czym nie napisz¢ ze wzgledu na urlop”. Nie wiedzialem, ze
ten okres zostanie przerwany niezwykle smutng dla mnie osobiscie, ale przeciez najbo-
lesniejsza dla prof. UZ Wielistawy Osmanskiej-Furmanek, §miercig mojego Przyjaciela
Marka Furmanka — profesora Uniwersytetu Zielonogorskiego, a Jej wspaniatego Meza,
pedagoga medidw, dziekana Wydzialu Pedagogiki, Psychologii i Socjologii.

Marek kierowal juz druga kadencje najstarszym w tej Uczelni Wydzialem. Nagla
choroba, operacja i nieskuteczno$¢ terapii sprawily, ze odszed! od nas pedagog, ktéry
budowal wspodlnote tej jednostki akademickiej z wielka troska o jej przysztos¢, a za-
razem nadzieja na powrét do niej po wakacjach. Jeszcze w czerwcu powiadomit swo-
ich wspdtpracownikow o trudach choroby i koniecznej rezygnacji z petnienia funkcji
dziekana, by nie przyczyniac si¢ swoja nieobecnosécig do jakichkolwiek probleméw.
Byl niezwykle odpowiedzialny za instytucje i jej pracownikdw oraz studentow. Zawsze,
kiedy pojawialy sie jakiekolwiek watpliwosci natury prawnej, akademickiej, dzwonit,
by dowiedzie¢ sig, jak nalezy postapi¢, by wlasciwie rozwigzac zaistnialy problem.

Jako dziekan zawsze bardziej troszczyl sie o rozwdj naukowy innych niz o wtasny,
totez zarzadzal nauka i akademickim $rodowiskiem w Uniwersytecie Zielonogérskim,
udrazniajgc w ramach programu ERASMUS wymiang studentdéw i naukowcéw z mlo-
dzieza i uczonymi z europejskich uniwersytetow. Prowadzil badania naukowe, wnio-
skowal do Narodowego Centrum Nauki o granty z ukochanej przez Niego dyscypli-
ny, jaka jest edukacja medialna, a nawet szerzej - z pedagogiki mediéw. Byt nie tylko
promotorem prac dyplomowych w ramach studiéw IiII stopnia, ale takze promowat
doktoréw nauk spotecznych i byt cenionym w naszym srodowisku recenzentem dy-
sertacji doktorskich oraz habilitacyjnych.

Jako pedagog nigdy nie odmawial pomocy, wsparcia, gotowosci do wlaczenia sie
w ciekawe i wazne spolecznie projekty dydaktyczne, ktore mialy zwigzek z pedagogika
mediéw. Kiedy poprositem Go o napisanie rozdzialu do miedzynarodowego podrecz-
nika akademickiego ,,Pedagogika’, nie odmowit, bo wraz z Malzonka ksztalcili w tym
zakresie studentéw. W trzecim tomie tej wyjatkowej w dziejach polskiej pedagogiki
edycji majacej podtytul Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej ukazal si¢ ich rozdzial
Pedagogika mediéw (Osmanska-Furmanek, Furmanek 2006).
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Marek stworzyl, zostajac redaktorem naczelnym, czasopismo ,Pedagogika
Medidéw” oraz do ostatnich miesiecy swojego zycia byl cztonkiem redakcji periodyku
»Kognitywistyka i Media w Edukacji”. Byl Osobg niezwykle skromna, zyczliwa, bez-
interesownie zaangazowang w rézne dzialania spoteczne, wlaczajacg innych do pracy,
a przy tym wysoce odpowiedzialng za kierowang jednostke akademicka. Uczestniczyl
w najwazniejszych dla polskiej pedagogiki zjazdach, konferencjach naukowych, posie-
dzeniach zespolow specjalistycznych i seminariach naukowych. Nalezal do grona na-
uczycieli akademickich, ktorzy czynili wszystko, by uzyskane przez te¢ jednostke akade-
micka uprawnienia do nadawania stopnia naukowego doktora w dziedzinie nauk spo-
tecznych, w dyscyplinie pedagogika mozna bylo poszerzy¢ o kolejny stopien naukowy.
Pobudzil do dziatania Oddzial Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Od wielu lat wspolpracowal z Komitetem Nauk Pedagogicznych PAN, wspomagajac
miedzy innymi w organizacji i przebiegu XXXII Letniej Szkoty Mlodych Pedagogéw
KNP PAN w Lagowie we wrzeé$niu 2018 roku. Przed siedmiu laty wspart Komitet
Nauk Pedagogicznych, udostepniajac wydzialowa platforme oraz organizujac zespot
swoich wspotpracownikéw do uruchomienia na niej strony internetowej Komitetu.
Blyskawicznie stala si¢ ona za sprawg takze dra hab. Mirostawa Kowalskiego najwaz-
niejszym medium polskiej pedagogiki, informujac o najwazniejszych wydarzeniach
nie tylko KNP PAN, ale o réznych osiagnieciach i stratach uniwersyteckich srodowisk
pedagogicznych.

Nie moglem wierzy¢, ze nie bede juz mogl spotkac sie z Markiem i rozmawia¢
o sprawach naszej codziennosci, o zmianach legislacyjnych w uniwersytetach, ktére
lepiej ode mnie rozumiat jako zarzadzajacy wydziatem, czy o Jego kolejnych pobytach
naukowych poza granicami kraju. Spedzilismy razem wiele tygodni i godzin na dtugich
rozmowach o egzystencjalnych problemach, codziennych troskach, ale i zawodowych
kwestiach. Pozostaje w mojej glebokiej pamieci i wdzigcznosci za wszelkie DOBRO,
ktérym obdarzal nie tylko mnie i swoich Bliskich oraz akademickie srodowisko.

Pozostaje ze mna mysl poetki Julii Hartwig ujeta w jednym z jej pieknych wierszy
pozegnalnych: ,Wspdlny jest los, ktdry nas czeka” (Hartwig 2018, s. 37).
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MOJE SPOTKANIA NAUKOWE
Z PROFESOREM MARKIEM FURMANKIEM

Profesora Marka Furmanka spotkatem po raz pierwszy w potowie lat dziewie¢-
dziesigtych ubieglego wieku na jednej z pierwszych konferencji (czerwiec) z cyklu
»Informatyka w szkole”, kierowanej przez profesora Macieja Systo z Uniwersytetu
Wroclawskiego, a nastepnie na konferencji z cyklu ,,Media w nauce, kulturze i o§wiacie”,
kierowanej przez profesora Waclawa Strykowskiego z Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu (wrzesien) - wspolorganizatorem byt dr Antoni Zajac z Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Z tego powodu kilka konferencji organizowano w Rzeszowie lub pigk-
nych miastach w tym regionie, takich jak: Iwonicz Zdrdj czy Krynica. Oczywiscie,
poznajac profesora M. Furmanka, poznatem takze Jego zone, profesor Wielistawe
Osmanska-Furmanek, ktérzy zawsze razem brali udzial w konferencjach dotyczacych
informatyki i mediéw, z racji podobnych zainteresowan naukowych.

Wkrotce na dalszych cyklicznych konferencjach utworzyla sie grupa pedagogow
medialnych, uczestniczaca w radach naukowych tych konferencji i przedstawiajgcych
wyniki swych badan empirycznych, do ktdrej nalezeli, oprécz wyzej wymienionych
profesoréw, takze profesorowie: Janusz Gajda (UMCS i WSP im. ZNP), Bronistaw
Siemieniecki (UMK), Tomasz Goban-Klas (UJ), Kazimierz Wenta (USz), Maciej Tanas
(UW, a nastepnie APS), Waldemar Furmanek (URz), Janusz Morbitzer (AP, a nastep-
nie Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, a obecnie AWSB w Dabrowie Gorniczej)
oraz piszacy te stowa Stanistaw Juszczyk (US, a obecnie PS). Ze wzgledu na rosnace
wykorzystanie komputerdw, sieci komputerowych (technologii informacyjnej), a sze-
rzej nowych mediow nie tylko w edukacji, ale w pracy zawodowej (szerzej gospodar-
ce), w kulturze i przemianach spotecznych, znaczaco zwigkszyta si¢ liczba tych kon-
ferencji i sukcesywnie poszerzala ich tematyka. Konferencje te organizowaly poszcze-
golne uniwersytety, a liczba uczestnikéw konferencji zwiekszata si¢ z roku na rok.
W Uniwersytecie Szczecinskim na przyktad zorganizowano konferencje: ,, Multimedia
w dydaktyce techniki, informatyczne ksztalcenie nauczycieli” czy ,,Pedagogika infor-
macyjna” W Uniwersytecie Slaskim zorganizowano takze konferencje na nastepuja-
ce tematy: ,,Dziecko w $wiecie wiedzy, informacji i komunikacji” (2004 r.), ,,Edukacja
w spoleczenstwie wiedzy — niejednoznacznos¢ rzeczywistosci edukacyjnej, spotecz-
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nej i kulturowej” (2006 r.) czy ,,Poznanie, przezywanie i odkrywanie rzeczywistosci
spolecznej i kulturowej w edukacji” (2008 r.). Profesor Janusz Morbitzer z Akademii
Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie organizowal cykliczna
konferencje ,,Cztowiek — media — edukacja” Uczestniczyli$my takze w konferencjach
informatycznych organizowanych przez profesora Jacka Migdatka i profesor Barbare
Kedzierska z tejze uczelni. Jednak to profesor Bronistaw Siemieniecki z Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika pod koniec lat dziewigé¢dziesigtych zorganizowat cykl konferencji
z zakresu pedagogiki medialnej ,,Technologia informacyjna w zmieniajacej si¢ edukacji’,
ktora od tego czasu skupiala nie tylko grono pedagogéw medialnych z Polski czy kra-
jow UE, ale takze kognitywistow, informatykéw, filozoféw edukacji czy lingwistow. Ta
konferencja organizowana jest do dzi$, a jej problematyka jest rozwijana przez profesor
Dorote Siemieniecka, i coraz czeéciej ma ona forme dyskursu dystansowego z wyko-
rzystaniem konferencyjnych technik komputerowych. Od kilku lat konferencje na te-
mat ,,Cyberprzestrzen i §wiaty wirtualne” organizuje z duza energia i pasja w Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej profesor Maciej Tanas.

To wlasnie wspodlne uczestnictwa w corocznych konferencjach organizowanych
przez rozne uniwersytety spowodowaly, ze nasze grono pedagogéw medialnych po-
znawalo sie coraz lepiej. Wielogodzinne dyskursy w trakcie kolejnych konferencji
prowadzity do refleksji nad dynamicznym rozwojem w Polsce nowej subdyscypliny
pedagogicznej: pedagogiki medialnej oraz jej praktycznej egzemplifikacji w postaci
edukacji medialnej, ktorg postulowalismy wdrozy¢ do procesu ksztalcenia nauczy-
cieli na uczelniach wyzszych oraz w edukacji szkolnej uczniéw z réznych poziomow
ksztalcenia. W dyskusjach tych uczestniczyli bardzo aktywnie profesor M. Furmanek
i profesor W. Osmanska-Furmanek. Planowaliémy wprowadzenie w naszych o$rod-
kach akademickich specjalnosci w zakresie studiéw z pedagogiki, ktéra dotyczylaby
technologii informacyjnej i/lub mediéw, prowadzenia wspdlnych badan empirycz-
nych oraz studiow teoretycznych (obejmujacych rozwdj teorii konstruktywistycznych,
kognitywistycznych czy konektywistycznych procesu uczenia si¢), do podejmowania
ktorych zaczeliémy zachecad takze doktorantow. Takze nasi magistranci coraz czesciej
podejmowali problematyke badan z zakresu pedagogiki medialnej. Zaklady czy kate-
dry, ktorymi kierowali$my, zaczely nosi¢ nazwy zwigzane z dynamicznie rozwijajaca
sie subdyscypling pedagogiczng lub mediami. Powstawaly czasopisma naukowe, kto-
rych tytuly zwigzane byly z nowa subdyscypling lub mediami, a nawet cale cykle czy
serie wydawnicze, a takze towarzystwa naukowe. To dlatego profesor M. Furmanek
nazwat kierowang przez siebie od 2001 roku jednostke organizacyjna Uniwersytetu
Zielonogoérskiego Katedra Mediéw i Technologii Informacyjnych. Byt wspoétorgani-
zatorem i wspotautorem programu ksztalcenia edukacja medialna i informatyczna
oraz specjalno$ci nowe media w komunikacji spolecznej z jezykiem angielskim na
kierunku pedagogika. Byt redaktorem naczelnym czasopisma ,,Pedagogika Mediow”
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(2004-2007) i redaktorem serii wydawniczej: Biblioteka Pedagogiki Mediéw. To dla-
tego byl cztonkiem nie tylko Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego czy Lubuskiego
Towarzystwa Naukowego, ale takze Polskiego Towarzystwa Kognitywistycznego
i Polskiego Towarzystwa Technologii i Mediow Edukacyjnych. Byl cztonkiem rad na-
ukowych badz redakcyjnych kilku czasopism, ktorych problematyka zwigzana byta z pe-
dagogika medialng lub mediami, na przykfad czasopisma ,, Kognitywistyka” i ,,Media
w Edukacji’, ktore wydaje Wydawnictwo Adam Marszatek w Toruniu. Jego zaintereso-
wania naukowe ogniskowaly sie w obszarze pedagogiki medialnej i technologii infor-
macyjnej, a w szczegdlnosci dotyczyly proceséw spoltecznej komunikacji posredniej,
wykorzystania mediéw w edukacji i autoedukacji, komputeréw i gier komputerowych
przez dzieci i mlodziez, ksztalcenia na odlegtos$¢ czy diagnozy oddziatywan pedago-
gicznych wywieranych przez technologie informacyjng. To wlasnie tych zagadnien
gléwnie dotyczy znaczacy dorobek naukowy Profesora, a takze problematyka promo-
wanych przez Niego prac doktorskich.

Profesor Marek Furmanek byl osobg spokojng, pelng taktu i kultury akademickiej,
zawsze otwartg na innych i ich poglady czy opinie. Potrafil szanowa¢ zdanie innych,
nawet jak si¢ z nimi nie zgadzal. Prowadzac dyskurs, uzywal rzeczowych i adekwat-
nych argumentdw, méwit jasno i zrozumiale, akcentowat zagadnienia dla Niego waz-
ne. Potrafit profesjonalnie analizowa¢ zagadnienia, syntetycznie uja¢ obszerne pro-
blemy i trafnie wnioskowa¢. Byl bardzo lubiany w naszym $rodowisku oraz ceniony
za wysokie kompetencje badacza i autora licznych prac naukowych. Byt znakomitym
menedzerem nauki, co pomagato mu kierowa¢ licznym zespolem naukowym w kate-
drze czy prawidlowo i z sukcesami sprawowac funkcje dziekana Wydziatu Pedagogiki,
Psychologii i Socjologii Uniwersytetu Zielonogdrskiego.

W trakcie naszych spotkan naukowych z Profesorem Markiem Furmankiem za-
wsze towarzyszyla nam Jego zona Profesor Wielistawa Osmarnska-Furmanek. Byli nie-
rozlaczni. Zawsze razem na kazdej z naszych konferencji. Wspierajacy si¢ wzajemnie
w trudnych chwilach. Majacy podobne zainteresowania i pasje.

Brakuje nam Profesora, Jego zyczliwosci i przyjazni.
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WSPOMNIENIE O MARKU FURMANKU -
KOLEDZE | DRUHU WSPOLNEJ PODROZY

Panstwa Furmankoéw - Wike i Marka - poznali$my moja zona i ja na poczatku lat dzie-
wiecdziesigtych XX wieku. Bywali na wernisazach w galerii sztuki prowadzonej przez
moja zong, interesowali sie sztuka, odwiedzali nas w naszym domu, a my bywalismy
z rewizytami u Nich. Bylo to tym prostsze, ze obie nasze rodziny mieszkaly na zielo-
nogorskim osiedlu Zacisze. Bywanie w zaprzyjaznionych rodzinach, wspdlne kolacje
i spotkania to czgsto obecna przestrzen kontaktow, na ktorych ludzie lepiej si¢ poznaja,
testuja swoje smaki i poczucie humoru. Jednak w tym wspomnieniowym tekscie pra-
gne poming¢ ten watek naszej znajomosci. Chcialbym przywota¢ pamie¢ o pewnym
krotkim zdarzeniu, ktore ukazato Marka w nowym dla mnie wymiarze, pokazalo inne
Jego oblicze. Byl to wlasciwie epizod zwigzany ze wspdolnym wyjazdem do Moskwy
i kilkudniowym pobytem w Rosyjskiej Akademii Ksztalcenia w celach naukowych.
Bywalem juz wcze$niej w Moskwie zaréwno prywatnie, jak tez z oficjalng wizyta rek-
torska na zaproszenie prezydenta Akademii w celu podpisania umowy o wspdtpra-
cy naukowej miedzy 6wczesng Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. T. Kotarbinskiego
w Zielonej Gorze a Rosyjska Akademig Ksztalcenia. W zwigzku z turystycznym, czyli
zorganizowanym przez biuro podrézy charakterem pierwszego wyjazdu oraz oficjal-
nym celem drugiej wizyty w obu przypadkach towarzyszyla tym wyjazdom petna opie-
ka przewodnika, pilota oraz przedstawicieli strony przyjmujacej. Szczegdlnie tej ofi-
cjalnej przypisano nalezyte dystynkcje, od przyjecia na lotnisku, przewoz stuzbowym
transportem, bezpieczne i wygodne zakwaterowanie, a takze bogaty program wizyty.
Byl to w pelni zorganizowany i zabezpieczony od kazdej strony pobyt, co oznacza, ze
niewielki byl (a wlasciwie prawie zaden) nasz kontakt z realiami codziennego zycia
mieszkancow Moskwy i mozliwo$¢ poznania sposobow codziennego funkcjonowania
w tej olbrzymiej aglomeracji.

Po kilku latach poktosiem tej oficjalnej wizyty byt méj kolejny — tym razem juz
indywidualny wyjazd do Akademii Ksztalcenia w celach studyjnych i naukowych.
Miatem dokona¢ kwerendy naukowej, pozna¢ profesoréw Akademii, ustali¢ obszary
pracy badawczej. Zupelny zbieg okolicznosci sprawil, ze w tym samym czasie z na-
szej uczelni (WSP TK) w identycznym celu jechal do Moskwy dr Marek Furmanek.
Postanowilismy skoordynowa¢ wspdlny wyjazd pociagiem oraz razem zatroszczy¢ si¢
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o logistyke w miejscu docelowym naszego wyjazdu. Zwyklo sie uwaza¢, ze wspdlne
wyjazdy i diuzsze, takze wspolne pobyty, w trakcie ktorych pojawiaja sie rozliczne pro-
blemy, najlepiej pozwalajg pozna¢ wady i zalety drugiego cztowieka - towarzysza po-
drozy oraz pobytu. Jesli pobyt odbywa si¢ w odmiennych realiach kulturowych, rodzi
to szczegolnie wiele nowych wyzwan i trudnosci natury adaptacyjnej oraz logistycz-
nej. Juz w trakcie dlugiej podrézy pociagiem do Moskwy (a podréz do Moskwy trwata
niemal dobe) odkrytem u Marka niesamowite autoironiczne poczucie humoru. Miat
duzy dystans zaréwno do siebie, jak i zewnetrznych realiéw, na ktére nie miat wpty-
wu. W czasie podrézy Marek bawil mnie anegdotami i ,,smakowitymi” dykteryjkami
z historii i codziennego Zycia Rosjan. Opowiadal o swoich perypetiach, ktore wiele
razy mu towarzyszyly, kiedy dluzszy czas zamieszkiwal w Moskwie. Ze swadg opowia-
dal o gafach, jakie sam popelnial, zanim nauczyl si¢ wtasciwie odczytywac wrazliwos¢
swoich rosyjskich przyjaciot i zwyktych mieszkancéw Moskwy. Doswiadczylem z jego
strony duzej otwarto$ci i gotowosci do udzielenia wskazéwek pomocnych w opano-
waniu nowej dla mnie sytuacji.

Marek poznal bardzo dobrze Moskwe, przebywajac tam w czasie studiow i pozniej
w okresie pracy nad doktoratem. W trakcie dluzszego pobytu doswiadczyl zwyktego
zycia w tej metropolii. Bardzo dobrze postugiwat sie jezykiem, nawigzywat rézne kon-
takty, dzieki ktérym miat okazje takze rozpoznac uprzedzenia i nadwrazliwo$¢ Rosjan.
Przestrzegal mnie przed polonocentryzmem w dyskusjach z partnerami. Przykladem
jest stosunek do drugiej wojny. Dla nas oraz znacznej cz¢$ci Europejczykéw miala
ona poczatek 1 wrzesnia 1939 roku - dla Rosjan jej poczatek przypada na czerwiec
1941roku. Taka byla oficjalna historiografia w ZSRR, a nastepnie w Rosji, dlatego tez
nie dziwi, ze kilka pokolen Rosjan socjalizowano wedlug tej wyktadni — nawet pro-
fesorowie Akademii przyjmuja taki punkt widzenia. Doradzal mi, aby nie wchodzi¢
z rosyjskimi partnerami w spor historyczny o odpowiedzialnos¢ za wywotanie woj-
ny i date jej wybuchu. Przekonywal, ze w kontaktach prywatnych Rosjanie sg bardzo
serdeczni, goscinni. Przyktadem tego jest otwartos¢ i szczere goszczenie, takze w do-
mach prywatnych. Towarzyszy temu czeste wznoszenie toastow, dlatego — wyczulal -
gdy wznosza toasty na cze$¢ goscia, nalezy to uszanowac i odwzajemnic, co dla mnie
jako niepraktykujacego konsumenta trunkéw bylo wazng przestroga przed ewentualna
odmowg udzialu w toascie i poczgstunku. Moze to bardzo urazi¢ gospodarzy. Marek
instruowal mnie: trudno, musisz narazi¢ na szwank wqtrobe, ale trzeba bohatersko spet-
nic toast oraz odwzajemnic Zyczenia.

Inng cenng uwaga bylo poczatkowo niezrozumiate dla mnie ostrzezenie przed zbyt
pewnym siebie przekraczaniem szerokich moskiewskich ulic. Ostrzegal: Nie ufaj kie-
rowcom, gdy masz zielone swiatto. Zachowaj czujnosé, bo zawsze moze trafi¢ sig jakis
dzygit, dla ktorego swiatlo czerwone jest tylko sugestig. W tym czasie Moskwa juz za-
czeta przezywaé gwaltowny rozwoj wolnego rynku, czego efektem byto pojawienie sie
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grup nowobogackich (tzw. noworuskich), ktorzy w szybkich zachodnich samochodach
pedza szerokimi arteriami, bywa, ze takze pasem jezdni przeznaczonym dla stuzb spe-
cjalnych i VIP-6w, nie zwazajac na pierwszenstwo innych uzytkownikéw. Konkludowat
to tak — pamietaj, niewazne kto ma pierwszernistwo, po prostu nie daj si¢ zabi¢ na jezdni.
Paradoksalnie bezpieczniejszy bedziesz przekraczajgc ulice na czerwonym swietle, bo be-
dziesz wtedy szczegdlnie uwazat. Kierowcy i tak pojadg wedtug wlasnej logiki.

Kolejna wazna rada dotyczyla przemieszczania sie po tej olbrzymiej metropolii.
Moskwa jest tak rozlegta, iz mimo bardzo dobrej komunikacji miejskiej (znakomi-
te metro, tramwaje, trolejbusy, autobusy, marszrutki, takséwki publiczne i prywatne)
pokonanie w ciagu jednego dnia wielkich $rédmiejskich odleglosci moze absorbowac
nawet kilka godzin. Dlatego trzeba bardzo skrupulatnie i z rozwagg planowa¢ swoje
dzienne zamierzenia. Jesli zapomni si¢ zabra¢ z domu (hotelu) jakiej$ waznej rzeczy,
na przyklad dokumentu, pisma polecajacego, delegacji stuzbowej, paszportu czy bile-
tu, to juz tego samego dnia raczej nie zdazy si¢ zalatwi¢ sprawy. Dojazd z miejsca za-
kwaterowania do punktu docelowego moze trwa¢ od dwdch do nawet kilku godzin,
wiec jesli konieczny bedzie powrdt po zapomniany dokument i nastepnie ponowny
dojazd do miejsca docelowego, to najprawdopodobniej minie czas pracy danej insty-
tucji. Stad kolejna uwaga Marka — planujgc zatatwienie czegos w instytucjach, bgdz jak
saper, ktory myli sig tylko raz. Zabierz wszystko, co moze byc potrzebne, a najlepiej nos
ze sobg caly oficjalny majdan.

Bylo jeszcze wiele innych sytuacyjnych rad Marka, dotyczacych aprowizacji, zaku-
péw, umiejetnego korzystania z moskiewskiego metra itp. Z rad tych wiele razy sko-
rzystalem w trakcie kolejnych moich indywidualnych wyjazdéw do Moskwy. Jednak
ze wzgledu na ich mniej spektakularny charakter uznatem za zbedne przywotania ich
w teksécie wspomnieniowym. Natomiast za to wspaniale, pelne humoru i cennych po-
rad towarzyszenie mi w podrozy, a szczegélnie bycie cierpliwym i zyczliwym moim
przewodnikiem po Moskwie — zachowam Marka Furmanka we wdzigcznej pamieci.
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Wspomnienie o Profesorze Marku Furmanku jest powrotem do spotkania z zyczliwym
i dbajgcym o wspotpracownikéw Dziekanem Wydziatu. Przyszto nam wspdtpracowaé
przy organizowaniu XXXII Letniej Szkoly Miodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN.

Szkota, ktora odbyla si¢ w dniach 17-22 wrze$nia 2018 roku w Lagowie Lubuskim,
byta pod wieloma wzgledami wyjatkowa!. Z jednej strony ze wzgledu na jubileusz
25-lecia kierowania naukowego letnimi szkotami przez prof. dr hab. Mari¢ Dudzikowsa,
a z drugiej dla tegorocznych Gospodarzy oraz wielu uczestnikéw LSMP byta senty-
mentalng podréza do wspomnien sprzed 14 lat, gdy w tym samym miejscu odbyta si¢
XVIII Letnia Szkola, organizowana przez zielonogérskie srodowisko akademickiej
pedagogiki. Wtedy obowiazki dziekana Wydziatu petnita prof. Wielistawa Osmanska-
Furmanek. Obie szkoty taczyly: 1) tematyka poswigcona analizie nowoczesnej szkoty:
XVIII LSMP zatytulowana byla W poszukiwaniu nowoczesnej szkoty. Konteksty teo-
retyczne, metodologiczne i empiryczne oraz XXXII LSMP Kultura szkoty. Czym ona
jest? Jak jg badac i o niej pisac?, 2) oraz ludzie - zaréwno niektorzy Mistrzowie, jak
i uczestnicy. Gléwnymi osobami spajajacymi obie szkoty byli przede wszystkim Maria
Dudzikowa i Marek Furmanek.

Organizujac Letnig Szkote Mlodych Pedagogdw, nie przypuszczaly$my, ze be-
dzie ona naszym ostatnim wspdlnym naukowym przedsiewzigciem, tworzonym za-
réwno z profesor Marig Dudzikows, jak i profesorem Markiem Furmankiem. Maria
Dudzikowa zmarfa w pazdzierniku 2018 roku, Marek Furmanek kilka miesiecy p6z-
niej w lipcu 2019.

* ¥

Bycie Gospodarzem LSMP, a taka funkcje pelni dziekan, wymaga madrej wspotpracy
z wieloma osobami oraz przyjecia okreslonej strategii organizacyjnej. Osobom, ktore

1 Szerzej o tym mozna przeczytaé w sprawozdaniach: Zapotoczna 2018a i b.
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nigdy nie uczestniczyty w Letniej Szkole, zwykle kojarzy si¢ ona z duza konferencja
naukowg. W rzeczywistosci jest to zdecydowanie inne wydarzenie naukowe: nie tyl-
ko przestrzen naukowych dyskusji, wymiany pogladéw, ale rowniez miejsce budowa-
nia i pomnazania zasobéw kapitalu spotecznego (Bochno, Korzeniecka-Bondar red.
2011), naukowej wspdlnoty (Bochno, Korzeniecka-Bondar red. 2016). Prace nad kaz-
da Letnig Szkotg dziekan i komitet organizacyjny zaczynaja rok wczeéniej na poprze-
dzajacej LSMP. Symbolicznie zaczyna si¢ ona od przejecia przez przysztorocznych go-
spodarzy insygniow wladzy — pateczki dyrygenta przez dziekana oraz kociatki przez
sekretarza naukowego.

Zdjecie 1. Przejecie insygniow wladzy podczas XXXI LSMP.
Warszawa, 12 wrzesnia 2017

Zrédto: blog profesora B. Sliwerskiego, https:/sliwerski-pedagog.blog-
spot.com/2017/09/xxxi-letnia-szkoa-pedagogow-komitetu.html.

Celem Letnich Szkot - jak co roku mozna przeczyta¢ w zaproszeniu do uczestnic-
twa w LSMP - jest wspieranie i stymulowanie rozwoju naukowego Mtodych: pedago-
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zek i pedagogow, w ramach ktorego tworzone s okazje do uzupelniania i poglebiania
wiedzy, wzbogacania wlasnego warsztatu badawczego, a takze mozliwosci debiutéw
naukowych oraz promowania najzdolniejszych. Wazne jest rowniez tworzenie warun-
kow sprzyjajacych autentycznej integracji Srodowiska, pracy w dobrej atmosferze i zacie-
$nianiu wiezi miedzypokoleniowych. Zajecia odbywaja si¢ w kilku, wyprébowanych juz
formach, a wiec poprzez wyktady, dyskusje panelowe, warsztaty i prezentacje naukowe
zaproszonych goéci — autorytetow w dziedzinie nauk humanistycznych i spolecznych,
rozmowy i konsultacje z nimi, problemowe seminaria w matych grupach, wystapienia
i prezentacje dorobku mtodej kadry pedagogiczne;.

Tak postawione cele wymagaja od Gospodarza — Dziekana $cistej wspotpracy
z Kierownictwem Szkoly, a te w roku 2018 pelnily Maria Dudzikowa i Ewa Bochno,
z Sekretarzem Naukowym LSMP i Prezydencja Forum Mlodych Pedagogow, kto-
re w roku 2017/2018 pelnita Magdalena Zapotoczna oraz komitetem organizacyj-
nym, ktory w czasie XXXII LSMP tworzyli: Stawomir Sobanski, Astina Koch, Emilia
Kuligowska, Barbara Walas, Klaudia Zernik i Grzegorz Hryniewicz.

Zdjecie 2. Otwarcie XXXII Letniej Szkoty Mtodych Pedagogéw. Lagow,
17 wrzeénia 2018

Zrédlo: archiwum M. Zapotocznej.

Dziekan - Gospodarz réwniez petni funkcje reprezentowania LSMP zaréwno
w kontaktach z wltadzami danej uczelni, jak w czasie trwania szkoly oraz ,wpisania
sie” w tradycje i ceremonie naszej szkolnej wspdlnoty.
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Nasz Dziekan zgodnie z formula, ktéra wypowiada kazdy Gospodarz, przejmu-
jac insygnia wladzy, czyli ,ta dyrygencka paleczka otwiera kiesy, kasy i serca’, wspart
nas organizacyjnie, finansowo oraz przede wszystkim kolezensko. Z jednej strony dat
nam duza swobode dziatania, pozostawiajac ,,pole manewru”, a z drugiej czuwat nad
organizacjg, stuzac pomoca w razie potrzeby. Szkola odbywata si¢ w bardzo trudnym
dla wszystkich uczelni czasie - wprowadzania Ustawy 2.0. To wymagato od Marka
Furmanka potgczenia roli Gospodarza LSMP oraz Dziekana, ktéry uczestniczy w usta-
leniach z wladzami i pracownikami Wydziatu dotyczacymi przysztego funkcjonowa-
nia uniwersytetu i w uniwersytecie. Mozemy tylko sobie wyobraza¢, z jak trudng sy-
tuacja mial wtedy do czynienia, bo nigdy nie dat nam tego odczué. Przeciwnie, stwo-
rzyl nam warunki do sprawnej aktywnosci na rzecz wspélnoty Letnich Szkot Mtodych
Pedagogow.

Zdjecie 3. Profesor Marek Furmanek jako gospodarz XXXII LSMP.
Lagow, 19 wrzednia 2018

Zrédlo: archiwum M. Zapotocznej.

Miedzy innymi dzieki Dziekanowi — Profesorowi Markowi Furmankowi jednostkowa
pracowito$¢ organizatoréw mogla sie przetozy¢ na sukces wspolnotowy.

I takiego GO pamietamy!
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PANIE DZIEKANIE,

NIE DOKONCZYLES SWOJEGO ZADANIA
(wspomnienie prof. dr. hab. Marka Furmanka)

Péltoraroczny okres, ktéry uptynal od niespodziewanego naglego odejscia Profesora
Marka Furmanka, wydaje si¢ bardzo krdtki. Wypelniajace nasza codzienno$¢ rézne
zadania i realizowane role, nadchodzace wakacje sprawily, ze stala nieobecnos¢ Marka
Furmanka wérdd nas byta niezauwazalna. Troche tak, jakby wcigz byl, tyle ze wycofat
sie ze swojej codziennej aktywnos$ci. Po rozpoczeciu semestru zimowego kolejnego
roku akademickiego do licznych spraw organizacyjnych dotaczyly sie zaklécenia rytmu
pracy Uczelni spowodowane zagrozeniem koronawirusem i przeciagajace sie ksztalce-
nie na odlegtos¢. Spowodowaly one szybkie przestawienie si¢ pracownikow wydziatu
na formy i sposoby pracy niewymagajace stalych kontaktow. Relacje miedzyludzkie
sie ostabily, do dziekanatu nie byto ani potrzeby, ani mozliwoéci zachodzenia. Zmiany
nie rzucaja si¢ wiec w oczy, a brak Marka umykat uwadze.

Pomimo ze choroba zaatakowata Marka szybko, On rozstawat si¢ z nami i z rolg
dziekana z rozmyslem, wciaz wykonujac swoje zadania zwigzane z pelnieniem funkeji
dziekana wydziatu. Przed wakacjami w skrzynce e-mailowej pojawil sie niepokojacy,
ale zawierajacy nadziej¢ na szybki powrdt do pracy list o nastepujacej tresci:
Szanowni Patistwo zauwazyliscie pewnie w ostatnich tygodniach ,zniknigcie” dziekana, by¢ moze
w pewnym zakresie spowodowalo to zwigkszenie spokoju i poprawienie efektywnosci pracy Wy-

dzialu, niemniej jednak powoduje to okreslone problemy i perturbacje. Poniewaz z moim glosem
nie jest najlepiej, pozwalam sobie tq elektroniczng drogg zwrocic sie do Was.

Choroba moja, ktéra w pierwszym okresie wydawalta si¢ zwyklg chrypkg, troche sig skomplikowa-
ta i nie wdajgc sie w szczegoly, na pewno wylgczyta mnie z pracy do kotica roku akademickiego.

Zycie i praca musi toczy¢ sig jednak dalej. Wszystkie podpisy w moim imieniu na podstawie upo-
waznienia moze dokonywac dziekan Wagner, dyplomy ukoticzenia by¢ moze uda mi sig podpisac

samemu, jak bedzie z tym klopot, to jakos to rozwigzemy. Zresztg radzcie sobie sami, oczywiscie
z moZzliwoscig skorzystania z mojej rady.

Chciatbym wam podzigkowa( za te kilka lat wspélnej pracy, zyczyé dalszych sukcesow, szczescia
i pomyslnosci dla Was i Waszych Bliskich.

Ale, czego jestem wymownym przyktadem, przede wszystkim zycze Wam ZDROWIA, bo reszta to...

Marek Furmanek
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Pomimo Ze nadchodzily wakacje na wydziale bylto sporo pracy organizacyjnej. Marek
dazyt do rozwiazania licznych probleméw zwigzanych z koriczacym sie rokiem akade-
mickim. Swoje obowigzki przekazal dr. Jarostawowi Wagnerowi, jednemu z prodzieka-
néw. Weigz zamierzal szybko wlaczy¢ sie do zycia wydziatu. Nie wrdcit. ..

* k *

Z Markiem trafilimy na siebie dawno. Mialo to miejsce w Instytucie Techniki, w kto-
rym wowczas obaj pracowali$my. Mozna by rzec, Ze nasze zainteresowania byly zbli-
zone — obaj mieliémy w swoich biografiach ,elektryke” — Marek - elektrotechnike,
ja — radiotechnike i telewizje. Obaj tez zamienilismy je na pedagogike, ktora nas po-
chtoneta, kazdego z nas do tego stopnia, ze przeorientowala nasze drogi zawodowe
i zainteresowania badawcze. By¢ moze to pozwalalo mi na rozumienie jego podejécia
do réznych problemdw i sposobow ich rozwigzywania.

Marek habilitowal si¢ w Rosyjskiej Akademii Ksztalcenia w Moskwie na podsta-
wie rozprawy przygotowanej we wspolpracy z wybitng rosyjska profesorka pedago-
giki — Iring Sasowa. Tematyka rozprawy wiazala si¢ z wychowaniem do gospodarki
i byta wowczas nowatorska. Z czasem ukierunkowat swoje zainteresowania naukowe
na problematyke z obszaru nowych technik informatycznych. Mimo inzynierskiego
wyksztalcenia byt humanistg, mitosnikiem sztuki, muzyki. Szanowat i cenit ludzi ma-
drych, co czesto podkresla Jego Zona Wika, tez zawsze mocno zaangazowana w zycie
Uniwersytetu i naszego Wydziatu.

Marek na wydziale byt gospodarzem, z ktorg to rolg bardzo sie identyfikowat.
Przekonatem si¢ o tym wielokrotnie w trakcie licznych rozmoéw, ktore razem odby-
wali$my. Dlugie debaty prowadzilismy w trakcie wspdlnego wyjazdu do Lodzi, gdzie
w 2015 roku obydwaj reprezentowaliémy nasz Uniwersytet na uroczystej gali z oka-
zji pierwszego wreczenia Nagrody im. Pierwszego Rektora Uniwersytetu Lodzkiego
Tadeusza Kotarbinskiego za wybitng prace naukowg z zakresu nauk humanistycznych.
W trakcie dlugiej podrézy Marek dzielit si¢ swoimi planami dotyczacymi wydziatu,
jego wzmacniania i uatrakcyjniania prowadzonych studiéw i pracy na nim. Szczegdlng
wage przykladat do studiéw doktorskich, ktérych utworzenie w znacznym stopniu bylto
jego zastuga. Ich uruchomienie stato si¢ mozliwe dzieki uzyskaniu uprawien doktory-
zowania w zakresie socjologii.

Srodowisko akademickie, w tym nasz mlody Uniwersytet doswiadczalo w okresie,
gdy przypadata Markowi Furmankowi rola dziekana, wielu zmian. Wydzial otwierat
nowe kierunki i specjalnosci ksztalcenia, podlegal kolejnym reorganizacjom. Wraz
z wyodrebnieniem sie kierunku lekarskiego i utworzeniem wydziatu lekarskiego nasta-
pita zmiana nazwy wydziatu. Skutkowato to niestety utratg uprawnien doktoryzowania,
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co wymagato podjecia wielu wysitkéw i ogromnej pracy nad przygotowaniem nowe-
go wniosku. Marek mocno si¢ angazowat w dziatania z tym zwigzane. Doprowadzilo
to do uzyskania prawa doktoryzowania na nowym Wydziale Pedagogiki, Psychologii
i Socjologii. Wiele czasu poswiecilismy na wspolne poszukiwania formuly prowadzo-
nych studiéw doktoranckich, ktére zostaly uruchomione wspélnie ze studiami prowa-
dzonymi na socjologii. Prace te takze byly inspirowane przez Marka, a On sam czyn-
nie w nich uczestniczyt.

Marek byl takze inicjatorem powolania do zycia pdtrocznika ,,Relacje. Studia z Nauk
Spolecznych”. Bardzo mu zalezato na tym, aby zielonogérskie $rodowisko nauk spo-
tecznych, a szczegdlnie pedagogika byta dobrze rozpoznawalna w kraju. Czasopismo
wydzialowe mialo z jednej strony stanowi¢ plaszczyzne prezentowania dorobku na-
szych pracownikow, w tym debiutantéw, zwlaszcza stuchaczy studiow doktoranckich,
a z drugiej - by¢ platformg prezentowania prac naukowcdw z innych osrodkéow.

Obydwa wybrane spo$rod wielu réznych przedsiewzie¢ inspirowanych przez
Profesora Marka Furmanka pomimo swojej niepowtarzalnej wartosci natrafiaty w re-
alizacji na liczne przeszkody i trudnosci. Pokazaly, jak wydzial majgcy dlugie juz tra-
dycje akademickie, liczace ponad czterdziesci lat, stawal i staje w obliczu potrzeby re-
dukowania swojej aktywnosci i koniecznosci wycofywania sie z podjetych inicjatyw.
Studia doktoranckie zostaja wygaszone w nastepstwie reformy szkolnictwa wyzszego.
Ich miejsce zajely szkoly doktorskie, jednakze zasady ekonomiczne powodujg, ze moz-
liwos¢ studiowania w nich maja znikome liczby stuchaczy. Ta sama reforma spowodo-
wala takze ograniczenie mozliwosci utrzymania czasopism znajdujacych si¢ ,na dorob-
ku”. Wiele uznanych w Polsce periodykow, cieszacych sie duzym prestizem w srodowi-
sku naukowym, ale nie znajdujacych sie na listach czasopism wysoko punktowanych
(przede wszystkim w obszarze nauk spolecznych), zostaje zamykanych. Podobna jest
sytuacja ,,Relacji”

Przywolane inicjatywy nie przetrwaly, nie utrwalily si¢, podobnie jak nie przetrwat
wydzial w swojej wczesniejszej postaci. Nie ma tez Marka...

W naszej pamigci pozostanie On, Jego proby, dzialania, podejmowane wysitki, po-
mimo ze z dzisiejszej juz perspektywy moze si¢ wydawac, ze byly niekonieczne. Jest
jednak inaczej — w ciggtym procesie zmian, rozwoju i postepu wydarzajg si¢ sprawy
bedgce pozornie matymi, szybko przemijajacymi epizodami, w rzeczywistosci jednak
s3 one wazne dla przysztosci. Sg tez wazne dla tych, ktérych bezposrednio dotyczyty -
doktorantow, autorow tekstow do czasopisma, jego redaktoréw i recenzentéw. W nich
pozostanie $lad i pamie¢ Marka nawet wowczas, gdy czas zamgli wspomnienie. Mam
nadzieje, ze nie wszystkich.
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W moich wspomnieniach Marek powraca czgsto, zazwyczaj nucac za Stanistawem
Sojka, ktérego koncert uswietnial uroczystos¢ w Lodzi, piosenke:

Na mily Bog,
Zycie nie tylko po to jest, by bra¢
Zycie nie po to, by bezczynnie trwaé
I aby zy¢ siebie samego trzeba dac...
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KONEKTYWIZM
TEORIA SAMODZIELNEGO UCZENIA SIE
Z WYKORZYSTANIEM MEDIOW SPOLECZNYCH

Konektywizm postrzegany jest z dwoch punktéw widzenia przez teoretykdéw proce-
su ksztalcenia: jako teoria lub jako nowa droga czy sposéb konceptualizacji uczenia
sie w erze cyfrowej. Traktowany jest jako nowe srodowisko ksztalcenia, a najnowsze
badania jego wykorzystania oraz efektywnosci w zréznicowanych edukacyjnych kon-
tekstach sg prowadzone systematycznie w wielu o$rodkach akademickich na §wiecie.
Dzi$ konektywizm integruje wszystkie podej$cia wykorzystywane w srodowiskach
uczenia si¢ online. Stanowi rozwiniecie behawioryzmu, konstruktywizmu i kognitywi-
zmu. Identyfikuje trzy ograniczenia tych teorii: ich intrapersonalne spojrzenie na pro-
ces uczenia si¢; ich bledne zalozenie, ze uczenie si¢ jest zlokalizowanie w technologii
i organizacjach; oraz niedostrzeganie tego, ze istnieje potrzeba uczenia si¢ w srodowi-
skach bogatych w wiedze. Podwaza efektywno$¢ bezposredniego transferu wiedzy od
nauczyciela do uczacego sie. Skupia si¢ na dialogu i dyskursie miedzy uczgcymi sie,
taczac ich w spolecznosé i oferujac koncepcje uczenia si¢ wykorzystujaca: myslenie,
rozumowanie i analizowanie. Proces uczenia si¢ nie odbywa si¢ w konkretnym, usta-
lonym srodowisku i kontekscie, a wiedza jest rozproszona w sieci globalnej, natomiast
uczacy sie, poszukujgc informacji i prowadzac dialog miedzy sobg, ksztaltujg sami pro-
ces uczenia si¢ i konstruuja wiedze.

Celem pracy jest heurystyczna analiza teorii oraz modeli, odnoszacych si¢ do ewo-
lucji wybranych teorii ksztalcenia, z ktérych wytonit si¢ konektywizm. Na koncu roz-
wazan poddano dyskusji rozwijajacg si¢ teorie memow.

*  ORCID: 0000-0002-7775-6303.
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Charakterystyka konektywizmu

Piszac o wiedzy konektywnej, Stephen Downes (2005) zalozyl, ze nalezy rozpatrywa¢
konektywizm jako majacy swe korzenie w modelach biologicznych mézgu potaczo-
nego z sieciami neurondw, traktujac sie¢ neuronow jako czes¢ catosci systemu biolo-
gicznego wykorzystywanego w procesie uczenia (Juszczyk 2010, s. 23-44). Stephen

Downes i George Siemens niezaleznie od siebie opracowali koncepcje wykorzystania

»sieci” w zrozumieniu uczenia si¢ na jego wielu poziomach, w teorii zwanej konekty-

wizmem. Definiujg oni ,,sie¢” jako polaczenie miedzy jednostkami/punktami, zwany-

mi weztami, przy czym weztami moga by¢ jednostki (osoby), grupy, systemy, pola, idee

lub spotecznosci. Teoria opisuje kognitywne relacje miedzy ludzmi a technologia oraz

funkcjonowanie sieci, kompleksu (stanowig go uzytkownicy i technologia) i mozliwy

chaos (Siemens 2005, 2006; Downes 2006).

Aby moc analizowa¢ epistemologiczne ujecie konektywizmu, warto na poczatku
dokona¢ zestawienia jego kluczowych cech pedagogicznych, przedstawionych w pra-
cach S. Downesa (2006) i G. Siemensa (2005) oraz innych autoréw, na przykiad Rity
Kop i Adrian Hill (2008):

1. Gléwnaideg konektywizmu jest to, Ze uczacy sie facza si¢ ze wspdlnota uczacych sig,
odnoszac korzysci dydaktyczne wynikajace z posiadanej przez cztonkéw wspélnoty
wiedzy i umiejetnosci oraz korzystajac ze zgromadzonych informacji. Wspdlnota
uczacych si¢ jest grupa ludzi uczacych si¢ razem poprzez ciggly dialog i wykazuja-
cych podobne zainteresowania (zob. Juszczyk 2002).

2. Wspdlnota postrzegana jest jako wezel kluczowy bedacy czeécig sieci weztow. Sieci
spoleczne, ktore s zréznicowane, ale pofaczone, wspierajg autonomie uczacych sie,
ich zréznicowane oraz kreatywne konstruowanie wiedzy.

3. Wiedza jest postrzegana nie tylko jako rezydujaca w mézgu uczacego si¢ czy maja-
ca swa konkretna fizyczna/instytucjonalng lokalizacje, lecz jest rozproszona w sieci
globalnej oraz wérdd wielu jednostek z niej korzystajacych. Z tego powodu uczenie
sie i konstruowanie wiedzy jest zalezne od zréznicowanych pogladéw czy opinii
uczacych sie oraz od dostepu (dofaczenia sie) do réznych zrédet informacji, stru-
mieni informacji czy osrodkéw. Zdolnos¢ dostrzegania polaczen/powigzan pomie-
dzy obszarami, ideami/teoriami i koncepcjami stanowi podstawowa umiejetnos¢
w zakresie konektywizmu.

4. Informacja podlega nieustannej zmianie, dlatego pojawia si¢ potrzeba systematycz-
nej ewaluacji jej znaczenia, wazno$ci i precyzyjnosci w $wietle pojawiania sie wciaz
nowych informacji.

5. Pojawia sie interdyscyplinarne potaczenie (ang. connection) w procesie konstru-
owania wiedzy, szczegdlnie w srodowisku Internetu, w ktérym wystepuje dysper-
sja natury informacji.
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George Siemens w swych pracach sugeruje ponowne rozwazenie fundamentalnych
regut uczenia si¢ na odlegltos$¢, w ktorych powinni$my przesungé naszg uwage na pro-
mowanie podstawowych umiejetnosci determinujacych uczenie elastyczne, ktore na
przyktad pozwola nam na uaktualnianie wiedzy w tym zakresie, w ktorym staramy sie
to osiggnaé. Z tego wynika, ze powinni$my przeorientowaé edukacyjne doswiadczenia
tak, aby by¢ pewnym, ze rozwijamy u uczacych si¢ zdolnosci ,,myslenia, rozumowania
i analizowania” (Siemens 2005, 2006; Downes 2006a).

Bopolo Boitshwarelo (2011) podkresla, ze konektywizm nie jest ograniczony jedy-
nie do $rodowiska online, poniewaz uniwersalnos¢ tej teorii pozwala opisa¢ praktyczne
realizacje wymienionych wyzej cech. Jednak srodowisko online jest maszyna napedo-
wa wzrostu i umacniania si¢ konektywizmu, ktdry jest teorig szersza (ogélniejsza) niz
dotychczasowe teorie uczenia sie.

Andrew Ravenscroft (2011) uwaza natomiast, ze media spoleczne staly si¢ nowym
srodowiskiem dla dialogu, z tego powodu nalezaloby dialog rozwazy¢ jako podstawo-
wy sposob rozwoju i wykorzystania polgczen w procesie uczenia si¢. Podstawowym
argumentem w tych rozwazaniach jest wzrastajaca waga wymogow zwigzanych z bar-
dziej krytycznym podejéciem do Internetu i jego zasobow, a takze rozwoju polaczen
z ludZmi i zasobami sieci, ktorg tworza. Otwarta, uczestniczgca oraz spoteczna sieé
wymaga zwrocenia uwagi na poznawcze i spoteczne kompetencje wyzszego rzedu,
ktore s realizowane gltéwnie poprzez dialog i dyskurs. Zatem mozna rozwazaé ko-
nektywizm z perspektywy dialogu; proponujac wybrane konstruktywistyczne podej-
$cia bazujace na ,dialektycznym (wedtug Lva Vygostkiego, 1978 i porozumieniowym,
wedlug Michata Bahtina 1986)” wymiarze dialogu, ktéry moze dziata¢ jako dzwignia
w realizacji konektywistycznego dialogu w trakcie uczenia si¢; demonstrowac, jak gry
dialogowe moga taczy¢ dyskutowane teorie w celu konstruowania i realizacji procesow
sieciowego dialogu; a takze rozwazy¢ szersze implikacje konektywizmu w konstruowa-
niu i demonstrowaniu socjotechnicznego aspektu uczenia sie.

Frances Bell (2011) pisze, ze dynamiczny kontekst uczenia sie¢ w srodowisku sie-
ciowym powoduje, ze na obecnym etapie badan empirycznych i analiz teoretycznych
konektywizm jest teorig, ktéra samodzielnie nie jest w stanie opisa¢ wszystkich aspek-
tow uczenia si¢ wspartego technologia internetowa. Natomiast jest wptywowym zjawi-
skiem, ktdre inspiruje nauczycieli oraz uczacych si¢ do wprowadzenia zmian w swoich
praktycznych dziataniach edukacyjnych. W mojej opinii nalezy prowadzi¢ dalsze ba-
dania nomotetyczno-idiograficzne na temat rozwoju konektywizmu w kontekscie do-
tychczasowych teorii, na przyktad sieciowy student (Drexler 2008), elastyczne uczenie
sie (Bigum, Rowan 2004), teorie zmian w zarzadzaniu wiedzg (Scott 2003), alfabetyza-
cja informacyjna (Beetham 2009), alfabetyzacje uczenia si¢ w erze cyfrowej (Beetham
2009), spoteczne uczenie sie (Steward, Williams 2005, s. 39-71; Williams, Steward,
Slack 2005), badania w dzialaniu (Reason, Bradbury 2008), czy tez teoria aktywnosci
trzeciej generacji (Engestrom, Kerosuo 2007, s. 336-342).
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Proces uczenia sie w erze cyfrowej

Zrdznicowane spojrzenia na proces uczenia wynikajg z réznego postrzegania roz-
woju wiedzy uczacego sie. W dydaktyce funkcjonuje od wielu lat podstawowe pyta-
nie: W jaki sposéb ludzie staja si¢ lepiej poinformowani i lepiej rozumiejacy? Stad tez
w teorii uczenia si¢ widoczne sg watki dotyczace transferu wiedzy lub procesu porzad-
kowania nowej wiedzy w kontekscie wczesniejszych doswiadczen i wiedzy wstepnej
az do procesu konceptualizacji, kontekstualizacji i aktywnego konstruowania wiedzy
lub wyrazania refleksji w dziataniu. Czyli pewne teorie podkreslaja spoteczny wymiar
uczenia sie, a inne role jednostki uczacej sie. Sytuacja staje sie jeszcze bardziej intere-
sujaca, jezeli w procesie uczenia si¢ zostana wykorzystane media spoleczne, zmienia-
jac charakter aktywno$ci edukacyjnej jednostki.

Proces uczenia sie jest wzmacniany poprzez cztery typy aktywnosci: (1) fgczenie,
poprzez dostep oraz zbieranie szerokiego zakresu zasobéw umozliwiajacych ich czy-
tanie, ogladanie lub granie, (2) relacja/odniesienie, po czytaniu, ogladaniu lub wystu-
chaniu pewnych informacji, uczacy sie moze mie¢ refleksje oraz odniesienie do tego,
co juz wie i wezesniejszych swych doswiadczen; (3) tworzenie, po refleksji i procesie
konstruowania sensu uczenia sie, uczacy sie moga tworzy¢ cos wlasnego (np. blog, kon-
to o charakterze spolecznym czy nowe wejscie do dyskusji w Moodle), wykorzystujac
jaki$ serwis internetowy, jak Flickr, Second Life, Yahoo Groups, YouTube, Google,
NetVibes i inne; (4) dzielenie sig, uczacy si¢ moga dzieli¢ sie/przekazywac swoje prace
innym w sieci. Uczestnictwo w wymienionych aktywnosciach jest postrzegane jako
podstawa wspdlczesnego uczenia sie. Konektywistyczny uczacy sie staje sie autono-
miczng jednostka, uczac si¢ w sposdb niezalezny od instytucji edukacyjnych. Sam przej-
muje odpowiedzialno$¢ za sposob docierania do informacji, organizacje czasu nauki,
strukturyzowanie aktywno$ci w procesie uczenia sie, wskazywania oraz osiagania ce-
16w edukacyjnych. Uczacy si¢ doroéli sami wybierajg poziom kontroli swej nauki przez
innych oraz determinuja wazne czynniki procesu uczenia sie, takie jak: motywacja, sa-
modzielno$¢, pewno$¢ siebie, kontrola edukacyjnych aktywnosci czy problem jezyka
i rodzaju komunikacji z wykorzystaniem wybranych przez siebie mediow spotecznych
i zasobow informacyjnych (R. Kop, 2011).

Wykorzystanie teorii konektywistycznej w opisie procesu autonomicznego uczenia
sie (autoedukacji), opierajacej si¢ na wielu aspektach klasycznych juz dzis teorii beha-
wiorystycznych, konstruktywistycznych i kognitywistycznych, wymaga prowadzenia
szerokich, empirycznych badan nomotetyczno-idiograficznych w celu potwierdzenia
jej zalozen oraz rozbudowy tej nowej teorii. Konektywizm stal si¢ juz uznanym opisem
srodowiska uczenia si¢ nieformalnego z wykorzystaniem zasobow i ustug dynamicz-
nie rozwijajgcej sieci globalnej i funkcjonujacych w jej obszarze mediéw spolecznych.
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Teoria memow

Od polowy lat dziewig¢édziesigtych zaczeto rozwijaé w Polsce teorie memoéw (memety-
ke), zajmujaca sie badaniem memow i ich spolecznego dziatania. Memy od 1996 roku
znane sg szerzej w Polsce jako podstawowe jednostki kultury i przekazu kulturowego,
w wyniku przetlumaczenia na jezyk polski jednego z dziet brytyjskiego ewolucjonisty
i biologa Richarda Dawkinsa. Jak pisze R. Dawkins, mem, jako trwaly wytwor mate-
rialny i symboliczny, stworzony przez czlowieka w akcie intencjonalnym, ,jest jed-
nostka przekazu kulturowego lub jednostka imitacji’, ,, kultura sktada sie z memodw, jak
budynek z cegiel”. ,Przyktadami memow sg melodie, idee, obiegowe zwroty, fasony
ubran, sposoby lepienia garnkéw lub budowania tukéw. Tak jak geny moga rozprze-
strzeniac¢ si¢ w puli genowej, [...], tak memy propaguja si¢ w puli memow, przeskaku-
jac z jednego moézgu do drugiego w procesie szeroko rozumianego nasladownictwa”
(Dawkins 1996, s. 266; 1976, s. 544). Pierwsze publikacje R. Dawkinsa na temat me-
moéw ukazaly si¢ w potowie lat siedemdziesigtych XX wieku i nie wywotaly wéwczas
goracej dyskusji. Natomiast juz w XXI wieku jego prace sg corocznie wznawiane, ttu-
maczone na kilkanascie jezykow i sprzedawane w wielu krajach na swiecie. Dlaczego
teoria memow tak dlugo nie byla intensywnie analizowana przez badaczy, a dzis jest
jedna z gléwnych teorii nauk spotecznych, dotyczaca komunikacji obrazowo-tekstowej
w Internecie? Wytlumaczeniem moze by¢ fakt, ze wspolczesna zawartos¢ Internetu,
mediéw spolecznosciowych i narzedzia, ktorymi moze dysponowa¢ kazdy uzytkow-
nik, pozwolity na rozwiniecie szybkiej, zrozumialej, czesto celnej, dowcipnej lub iro-
nicznej wymiany informacji (komunikacji), w ktérym mtodzi uzytkownicy Internetu
wyrazaja swa opinie na temat aktualnych wydarzen z Zycia spolecznego, politycznego
i kulturowego wspoltczesnego $wiata, demonstrujg swoje zdanie, czesto niezadowo-
lenie i brak akceptacji okreslonych zachowan oséb publicznych (gléwnie politykow)
w przestrzeni medialnej.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ prace, w ktérych memy rozpatrywane
s3 pod wzgledem psychologicznym, kognitywnym czy kulturoznawczym (Wezowicz-
Ziolkowska 2014, s. 11-26). Henry Plotkin definiowal memy na przyktad jako we-
wnetrzng reprezentacje wiedzy, natomiast Daniel Dennett pisal o memach taczacych
sie w zbitki — mempleksy, ktdre sg zorganizowanymi systemami wiedzy (Kaminska
2011, s. 60-62). W swym eseju opublikowanym w pracy ,,Dennett and His Critics:
Demystifying Mind, red. Bo Dalhbom (Cambridge, Mass.: Blackwell, 1993, s. 6-7)”, za-
tytulowanym Viruses of the Mind R. Dawkins stwierdzil, ze memy zachowuja si¢ raczej
jak ,wirusy komputerowe: rozprzestrzeniaja si¢ poziomo, od nosnika do nosnika, z bar-
dzo duza predkoscig” Jednak Susan J. Blackmore podtrzymuje podobiefistwo memu
do genu, stwierdzajac, ze proces ewolucji zostat rozpoczety przez nasladownictwo nie



44 Stanistaw Juszczyk

tylko gendw, ale takze memoéw. W procesie ich replikacji wazny jest kontekst, w jakim
nastepuje przekazanie, a takze zrdédlo, z ktérego memy pochodza (Blackmore 2002,
s. 94). Polscy badacze, nawigzujac do pierwotnej teorii Dawkinsa, sugeruja, ze powia-
zanie memu z genem jest bardzo trafne, poniewaz memy mogg ewoluowac, krzyzujac
sie z innymi, przez co powstaja nowe tresci (Kwiatkowska, Sztyber 2017, s. 165-190).
Memy zwracaja uwage na wazne problemy spoleczne i maja czesto ciekawa pod wzgle-
dem poznawczym tres¢ (Brylska, Gackowski 2017, s. 25).

Wiktor Kotowiecki (2012) mem traktuje jako zdigitalizowang jednostke informa-
cji (tekst, obraz, film, dzwiek), rozpowszechniong droga internetows, ktéra zostaje
skopiowana, przetworzona i w tej przetworzonej formie opublikowana w Internecie.
Memy staly si¢ zawartoscig nowego jezyka Internetu, a gtéwnie jezykiem mlodych
internautéw (nastolatkdw i studentéw), ktorzy wyrazajg w sieci swoja aprobate badz
obawy, zamieszczajac komentarz. Jednoczes$nie teoria memow, uwzgledniajaca infor-
macje (wiadomos¢), jako no$nik przekazu tresci w procesie komunikacji, staje sie dzis
podstawowg teorig opisujaca interakcje miedzy jednostkami oraz miedzy jednostka
a grupami spotecznymi za posrednictwem mediow cyfrowych. Jednak zawrotng ka-
riere robi mem internetowy, ktdry jest trudny do zdefiniowania (Gackowski, Patera,
Brylska 2016). Maciej Zaremba zauwaza, ze memu nie nalezy definiowa¢ ze wzgledu
na budowe, poniewaz ,,moze on przyja¢ forme linku, materiatu audio-wideo, obrazu/
fotografii, calej strony internetowej, znacznika hash, frazy czy nawet pojedynczego
stowa” (Zaremba 2012, s. 266).

Badacze wyrozniajg kilka funkeji spotecznych memow. Jakub Nowak (2013, s. 227-
238) twierdzi, ze memy tworzg okreslone praktyki spolteczne i kulturowe, zwigzane ze
sposobami wykorzystywania wytworéw przemystu kultury. Kolejng funkcjg spotecz-
ng jest wytwarzanie emocjonalnych wiezi miedzy czlonkami spotecznosci nadajacy-
mi i odbierajacymi przekazy. Tomasz Gackowski, Mateusz Patera i Karolina Brylska
(2016, s. 278) uwazaja, ze ,,mem dopetnia si¢ dopiero w odbiorze i interpretacji, takze
dlatego, Ze czesto operuje ironig, aluzjg, intertekstualnos$cia, ktdre pobudzajg odbiorce
i kaza mu domyka¢ komunikat semantycznie i pragmatycznie”. Memy wykorzystuja
najnowsze przyklady tekstow kultury, ktdre nie podlegaja ograniczeniom prawnym czy
kulturowym (Shifman 2012, s. 187-203), i podkreslajg aspekty globalizacyjne wspot-
czesnego $wiata.

Dzi§ memy, znane powszechnie jako male obrazki przedstawiajace polityka i napisy
z duzymi literami, staly sie nowa forma wiedzy potocznej o polityce, czyli etnopolitolo-
gii. W pedagogice staja si¢ pomocne przy zrozumieniu jezyka wspofczesnej mlodziezy
wykorzystywanego w komunikacji bezposredniej lub posredniej w mediach spotecz-
nosciowych lub z uzyciem komunikatoréw internetowych, komunikatach zawartych
w SMS-ach badz MMS-ach, a takze w zrozumieniu tematéw codziennych rozméw,
tresci graffiti, czy nawet czesci tematyki wytwordw plastycznych dzieci i mlodziezy.
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Konkluzje

Teoria konektywizmu jest rozwinieciem poprzednich teorii uczenia sie: konstruktywi-
zmu i kognitywizmu, ktérych podmiotem byt uczacy si¢ w zmieniajacych sie sSrodowi-
skach edukacyjnych, spolecznych i kulturowych, wykorzystujacy coraz szerzej zmo-
dyfikowane media cyfrowe, zwane czg¢sto nowymi mediami (opartymi na technologii
Web 3.0 i Web 4.0) czy mediami spolecznosciowymi, rozwijajacymi model spotecz-
nego uczenia sie¢ typu ,,aby by¢” i umozliwiajacy wspdlne uczestniczenie w procesie
uczenia si¢. Teoria memow jest natomiast atrakcyjng koncepcjg charakteryzujaca nie
tylko wspolczesne aktywnoséci komunikacyjne uzytkownikéw mediéw spotecznoscio-
wych, reagujacych spontanicznie na aktualne, a jednoczesnie krytykowane zachowa-
nia polityczne i spoleczne miedzy innymi oséb publicznych, ale takze inne teksty kul-
tury codzienne;j.
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Konektywizm teoriag samodzielnego uczenia sie
z wykorzystaniem mediéw spotecznych

Streszczenie: W pracy przedstawiono teorie konektywizmu, jej edukacyjne, spoleczne
i kulturowe znaczenie oraz dynamicznie rozwijajaca si¢ teorie memow, ktéra stara si¢ opi-
sac i wyjasni¢ wspolczesne zainteresowania ludzi tekstami kultury oraz aktywnosciami ko-
munikacyjnymi, realizowanymi w przestrzeni wirtualnej sieci globalne;j.

Stowa kluczowe: konektywizm, memy, uczenie si¢, komunikacja, teksty kultury.

Connectivism as a theory
of independent learning with the use of social media

Summary: The paper presents the theory of connectivism, its educational, social and cul-
tural significance as well as the dynamically developing theory of memes, which tries to
describe and explain people’s contemporary interests in cultural texts and communication
activities implemented in the space of the virtual global network.

Keywords: connectivism, memes, learning, communication, cultural texts.
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Podejmowanie dziatan edukacyjnych na rzecz spolecznoséci lokalnej wymaga wnikliwej
analizy interesariuszy, ich potrzeb oraz przemyslanej strategii ksztalcenia, przejawiaja-
cej sie w doborze stosowanych metod, form organizacji i wykorzystywanych zasobow
i srodkéw dydaktycznych. Projekty edukacyjne, ze wzgledu na duzg réznorodnosc¢ te-
matyczng i czesto mocno zrdznicowang grupe docelows, stawiajg duze wymagania ich
organizatorom i koordynatorom, aby w pelni osiagna¢ zalozone cele. Opisane przy-
kiady rzeczywistych projektow pokazuja, w jaki sposob wspolczesne metody ksztal-
cenia, oparte w gtéwnej mierze na teorii konstruktywistycznej, znalazty zastosowanie
w praktycznych dzialaniach podnoszacych wiedze i umiejetnosci w interdyscyplinar-
nych obszarach. Wykorzystanie ICT (Information and Communication Technologies)
oraz kreowanie postaw swiadomego i bezpiecznego stosowania nowych technologii,
w polaczeniu z opartg na dobrej komunikacji i relacjach pracg grupows, stanowia pod-
stawe uwalniajacg kreatywno$¢ jednostek. Przemyslany i konsekwentnie realizowany
proces dydaktyczny, wsparty wlasciwie dobranymi materialami, pozwala na skuteczne
budowanie wiedzy i zdobywanie nowych umiejetnosci z wykorzystaniem synergii tej
kreatywnosci w pracy grupowej. Artykut prezentuje podstawy teoretyczne oraz rezul-
taty zrealizowanych w latach 2017-2020 projektow edukacyjnych, prowadzonych pod
opieka merytoryczng i dydaktyczng Zakladu Mediow i Technologii Informacyjnych
(ZMiTI) Uniwersytetu Zielonogorskiego. W pracach spolecznie uczestniczyli Aneta
Klementowska i Jacek Jedryczkowski oraz Eunika Baron-Polanczyk (koordynator pro-
jektow). Przedstawione dziatania pozwolily zebra¢ doswiadczenia i zaproponowac do-
bre praktyki, ktére moga stanowi¢ pewna inspiracje dla 0oséb planujacych lub juz po-
dejmujacych tego typu przedsiewziecia edukacyjne w spolecznosci lokalnej.

Edukacyjne wskazania konstruktywizmu

Idea konstruktywizmu ktadzie szczegolny nacisk na ksztattowanie u 0s6b uczacych sie
nawyku samodzielnego myslenia, samoksztalcenia i samorozwoju, a takze wyposazanie
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Zaklad Medi6w i Technologii Informacyjnych, Pedagogika medialna oraz zastosowania ICT w edu-
kacji, ebaron@uz.zgora.pl.
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w procedury umystowe pozwalajace na racjonalng interpretacje rzeczywistosci oraz
aktywne i kreatywne budowanie wiedzy. W $wietle konstruktywizmu uczniowie kon-
struujg wiedze (poprzez transformacje informacji) oraz tworza wlasne konteksty wie-
dzy, w taki sposob, aby byla ona znaczaca w ich Zyciu (Coburn 1993; Wendland 2011,
s. 32, 36). Motywacja — jako kluczowy skladnik uczenia si¢ i procesu konstruowania
wiedzy, wskazujaca na zrozumienie sposobdw, jak wiedza moze by¢ wykorzystana —
pobudza do aktywnego podejmowania dziatan na skutek rozwoju osobowosci, ksztat-
towania konstruktywistycznych kompetencji.

Teoria konstruktywistyczna znalazta swoja egzemplifikacje w nowoczesnych me-
todach ksztalcenia, szeroko stosowanych szczegolnie w edukacji pozaformalnej i nie-
formalnej. Nie jest to przypadkowe, poniewaz te systemy ksztalcenia sg szczegdlnie
ukierunkowane przede wszystkim na skuteczno$¢ (trwale pozyskanie pozadanych
wiadomosci, umiejetnosci i postaw), a w drugiej kolejnosci na efektywnosé¢ (krotki
czas, maly koszt, czesto incydentalno$¢) procesu uczenia sie. Rownoczesnie poglebia
sie negatywna ocena obecnego systemu edukacji formalnej: ,,polska szkola nie ksztat-
tuje w uczniach w wystarczajacym stopniu kompetencji »wychodzenia poza schema-
ty«, uczniowie boja si¢ mysle¢ kreatywnie, nie umieja wspotpracowac” — stwierdzaja
autorzy raportu ,,Szkota dla innowatora” (Fazlagic i in. 2018). Sg to — zdaniem eksper-
tow — kluczowe kompetencje, ktére pozwalajg na innowacyjno$¢ i gotowos$¢ na zmianeg
w dorostym Zyciu. Stawiajg teze, ze model szkoty funkcjonujacy dzis w Polsce catkowi-
cie sie zdezaktualizowal i wymaga gruntownej przebudowy. Przetadowana Podstawa
programowa sprzyjajaca powierzchownemu i odtwdrczemu uczeniu sig, nieaktualne
i uproszczone tresci, brak kreowania umiejetnosci krytycznego myslenia i samodziel-
nego rozwigzywania problemoéw to gtéwne bolaczki, ktére obnizajg autorytet szkoty
i nauczyciela. Z kolei przedsigbiorcy zatrudniajacy absolwentéw narzekaja na wynie-
sione ze szkoly schematyczne myslenie, brak samodzielnosci w podejmowaniu de-
cyzji oraz otwartosci na innowacje, wspodtprace i jednoczesng rywalizacje w zespole.

Blended learning, czyli edukacja hybrydowa, mieszana, nazywana réwniez bywa
komplementarng, poniewaz pozwala zachowa¢ pewna réwnowage pomiedzy edukacja
zdalng wspierang ICT a tradycyjnym modelem ksztalcenia w bezposrednim kontakcie
z nauczycielem i nauczang grupa. Dzieki temu z jednej strony mamy nieograniczony
dostep do zasobow Internetu, platform e-learningowych, webinariéw i mozemy sami
decydowac o formie, czasie i miejscu nauki. Z drugiej strony wystepuje jednak rze-
czywisty kontakt z nauczycielem jako autorytetem oraz grupg uczacych sie, w ktorej
zachodza relacje spoleczne. Model ten pozwala réwniez zachowa¢ réwnowage miedzy
budowaniem tak zwanych kompetencji twardych i migkkich. W hybrydowym uczeniu
sie coraz wigkszg role odgrywaja technologie mobilne, stad stosowany czgsto termin
m-learning wypiera e-learning. To dzigki rozwojowi technologii mobilnych mozemy
tak naprawde uczy¢ si¢ w dowolnym miejscu i czasie. Smartfon ze stalym dostepem
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do Internetu, z ktérym wigkszos$¢ populacji nie rozstaje si¢ przez cala dobe, stal si¢ eg-
zemplifikacjg idei BYOD (Bring Your Own Device) — przynie$ swoje wlasne urzadzenie
do pracy czy szkoty. Pandemia Covid-19 udowodnita w tym kontekscie, Ze najwazniej-
szym paradygmatem jest ,,mie¢ wlasne urzadzenie do nauki”. Uczniowie i studenci mieli
problem z dostepem do komputera, czesto musieli wspoldzieli¢ go z rodzenstwem lub
innymi domownikami. Wystarczajgce dotychczas tacza internetowe okazaly sie mato
przepustowe, a komputery stacjonarne w wiekszosci pozbawione kamer i mikrofo-
néw. Pandemia obnazyta réwniez, ze system edukacji odmieniajacy od wielu lat przez
wszystkie przypadki e-learning i distance learning jest do tych form nauczania nieprzy-
gotowany w warstwie sprzetowej, programowej i kompetencyjnej. Problem ten wystapit
na wszystkich etapach ksztalcenia (zob.: Pyzalski 2020, Czarkowski i in. 2020; Babicka
iin. 2020). Termin blended learning zostal szeroko upowszechniony w czasach pande-
mii, stal si¢ w przestrzeni publicznej synonimem bezpiecznej, ale efektywnej edukacji,
w ktorej uczniowie nie sg catkowicie pozbawieni realnego kontaktu z nauczycielem.

Uczenie si¢ przez doswiadczanie jest z kolei odpowiedzig na pytania, jak uczy¢
osoby uksztaltowane poznawczo, zwlaszcza dorosle, ktore nie przyjmuja autorytetow
formalnych w ogéle lub przyjmuja je z duzym oporem. Rolg edukatora nie jest w ta-
kim przypadku przekazywanie prawd ex cathedra, ale stworzenie przestrzeni, w ktdrej
osoby te same mogg te prawdy odkrywac i bada¢. Podobnie jak w opartym na ideach
konstruktywizmu e-coachingu osoby uczace sie stanowia grupe, w ktorej buduja sie re-
lacje i zachodza procesy grupowe. Realizujg zadania, od ktdrych rezultatu zalezy sukces
calej grupy. Rola nauczyciela sprowadza si¢ do moderowania dziatan grupy i calego
procesu dydaktycznego bez dostarczania gotowych rozwigzan i sposobu ich osiagnie-
cia (Frania 2017, s. 72). Proces ten najcze$ciej jest prowadzony z wykorzystaniem cyklu
Kolba. David A. Kolb, amerykanski teoretyk metod nauczania, stworzyt w 1975 roku
swoj popularny model, zwany cyklem Kolba, z czterech elementéw: konkretnego do-
$wiadczenia, obserwacji i refleksji, tworzenia abstrakcyjnych pojec i testowania w no-
wych sytuacjach. Obrazowal je w cyklu doswiadczania, ktéry obejmuje: 1) konkretne
doswiadczenie - odwolanie sie do aktualnych doswiadczen lub wezesniejszych przezy¢,
po ktorym nastepuje; 2) obserwacja i refleksja — analiza i wnioski z do$wiadczenia, po
ktoérych nastepuje; 3) formowanie abstrakcyjnych poje¢ - uogolnienie i konfrontacja
wnioskow z teorig, a nastepnie; 4) testowanie w nowych sytuacjach — potaczenie sfor-
mulowanej teorii z praktycznym dzialaniem. Jest to model, ktdry si¢ powtarza, cykl
uczenia si¢ moze rozpoczac¢ sie w ktorymkolwiek z czterech punktéw - tak naprawde
nalezy go traktowac jako ciagla spirale. Sugeruje si¢ jednak, Ze proces uczenia sie naj-
cze$ciej rozpoczyna sie od osoby wykonujgcej okreslone dzialanie, a nastepnie obser-
wujacej efekt dziatania w tej sytuacji. Nastgpnie drugim krokiem jest zrozumienie tych
skutkéw w konkretnym przypadku, tak aby mozna bylo antycypowa¢ efekty dziatan
podejmowanych w tych samych okolicznoséciach. Trzecim krokiem jest sformulowa-
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nie ogdlnej zasady opisujacej dany przypadek (Smith 2010). Na podstawie swojej teorii
D.A. Kolb wyréznit cztery style uczenia sie, warunkowane miedzy innymi przez $ro-
dowisko spoteczne, doswiadczenia edukacyjne lub podstawows strukture poznawcza
jednostki. Style te oparte sg na dwdch typach continuum: dzialania (od aktywnego
eksperymentowania do refleksyjnej obserwacji) oraz percepcji (od konkretnego do-
$wiadczania do abstrakcyjnej konceptualizacji). Wynikiem tego podejscia sa cztery
podstawowe style uczenia si¢ opisane jako: rozbiezny (czucie i ogladanie), asymilacyj-
ny (ogladanie i myslenie), zbiezny (dziatanie i my$lenie), przystosowawczy (dziatanie
i odczuwanie) (McLeod 2017). W budowaniu swojej teorii David A. Kolb, ktéremu
asystowal Roger Fry, opart sie na pracach Johna Deweya, Kurta Lewina i Jeana Piageta
(zob. Baron-Polanczyk 2011, s. 24-38). Z filozofii pragmatycznej J. Deweya zaczerp-
nal rozumienie doswiadczenia jako istoty prawdy — , prawdziwe jest to, co sprawdza
sie w dzialaniu jako prawdziwe”. Do$wiadczenie jest Zrédtem zdobywania i weryfiko-
wania wiedzy, stad uczenie sie przez dziatanie. Model ten jest najczesciej krytykowa-
ny za przyjecie zalozenia, ze wiedze zdobywa si¢ gtéwnie poprzez praktyke. Pomimo
umniejszania wagi uczenia sie teoretycznego oraz uczenia si¢ z wlasnego wyboru stano-
wi podstawe wiekszo$ci teorii zarzadzania wiedzg i organizacji uczacej sie (Experience
Based Learning... 2020).

STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics), nazywany réwniez ksztalce-
niem kompleksowym, to program oparty na idei ksztalcenia uczniéw w czterech kon-
kretnych dyscyplinach - nauce, technice, inzynierii i matematyce - w podejsciu inter-
dyscyplinarnym i stosowanym. Zamiast traktowac cztery dyscypliny jako oddzielne
i dyskretne przedmioty, STEM integruje je w spojny paradygmat uczenia sie oparty na
prawdziwym $wiecie (Hom 2020). Ta pozornie prosta koncepcja wymaga jednak bar-
dzo wnikliwego przemyslenia procesu dydaktycznego, niezbednych materiatow i za-
sobéw edukacyjnych, stad tak istotna jest rola nauczyciela w tym procesie. Pewnym
rozwinig¢ciem tego pomystu jest dodanie kolejnej dyscypliny - sztuki. Koncepcja ta po-
jawila sie, gdyz wiele kreatywnych prac zwigzanych z projektowaniem $cisle wigze sie
z zagadnieniami artystycznymi, na przyklad estetyka. Tak powstal STEAM (Science,
Technology, Engineering, Arts, Mathematics). STEAM to ruch zainicjowany przez RISD
(Rhode Island School of Design) i szeroko obecnie propagowany w USA. Jego celem
jest przeksztalcenie polityki badawczej i edukaciji, tak aby w centrum STEM umies$ci¢
sztuke i projektowanie (Arteé~Design) oraz wplywanie na pracodawcow, aby zatrud-
niali artystow i projektantéw dla stymulowania innowacji (STEM to STEAM..., 2020).

Analizy rynkowe wskazuja, ze umiejetnosci zgodne z nurtem STEAM beda coraz
bardziej doceniane przez pracodawcéw, zwlaszcza gigantéw branzy IT. Kultura tych
firm, czgsto oparta na wyraznie poziomej strukturze organizacyjnej, jest odlegta od
waskiej specjalizacji, bardziej przystajacej do tradycyjnego hierarchicznego modelu
korporacyjnego. Szerokie horyzonty, znajomos¢ nowych technologii, komunikatyw-
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noé¢ oraz umiejetno$¢ pracy w zespole to obecnie najbardziej pozadane kompetencje.
Dobrze przemyslany i poprowadzony proces ksztalcenia w modelu STEAM z pewno-
$cig pomaga je kreowac. Dostep do nowoczesnych form edukacji pozwala zreduko-
wa¢ problem braku kompetencji i niedopasowania na rynku pracy (Baron-Polanczyk
2019, s. 118-128).

Nauka w modelu STEAM nie tylko daje nowa wiedze i umiejetnosci, ale przede
wszystkim rozwija analityczny, logiczny i systemowy sposob myslenia, ktéry ma zasto-
sowanie w zyciu codziennym. W literaturze bywa on nazywany mys$leniem komputa-
cyjnym (computational thinking) i chociaz angielska etymologia wskazuje na zwigzek
z obliczeniami i informatyka, jest w istocie mysleniem i wnioskowaniem o rozwiazy-
waniu probleméw w réznych dziedzinach metodami wywodzacymi si¢ z informatyki
(Systo 2014, s. 15-32). Jest bardzo uzyteczne w wykonywaniu wielu zawodow, nie tyl-
ko zwigzanych z informatyka.

Edukacja w zakresie ICT na obszarach wiejskich

Dane GUS zawarte w raporcie ,,Spoteczenstwo informacyjne w Polsce. Wyniki badan

statystycznych z lat 2014-2018” (Spoteczeristwo... 2020) wskazujg, ze chociaz wypo-

sazenie gospodarstw domowych w komputery (86,6% w duzych miastach/81,0% na

terenach wiejskich) oraz dostep gospodarstw domowych do Internetu (87,8% / 82,0%

i odpowiednio 83,4%/76,2% dla dostepu szerokopasmowego) nie stanowig zasadniczej

réznicy, to poziom kompetencji w zakresie wykorzystywania ICT jest wyraznie nizszy

na obszarach wiejskich. Potwierdzaja to przytoczone dalej wyniki raportu (tam, gdzie
nie wskazano, pierwsza podana liczba dotyczy duzych miast, druga obszaréw wiejskich):

1. Osoby regularnie korzystajace z komputera (79,9% w duzych miastach/63,5% na
wsi).

2. Najwigkszy odsetek 0s6b regularnie korzystajacych z Internetu odnotowano wsrod
mieszkancéw duzych miast (83,1%), najmniejszy natomiast — na terenach wiejskich
(67,5%).

3. Osoby korzystajace z Internetu wedlug miejsca korzystania i wybranych przekro-
jow (74,2%/56,7% w domu i 45,3%/20,1% w miejscu pracy).

4. Osoby korzystajace z internetowych ustug komunikacyjnych w ciggu ostatnich
trzech miesiecy (40,1%/29,5%). Korzystanie ze stron internetowych lub aplikacji
w ramach ekonomii wspotdzielenia w 2018 roku (27,6%/9,3% organizacja zakwa-
terowania, 12,7%/3,8% organizacja transportu).

5. Osoby zamawiajace lub kupujace przez Internet towary lub ustugi do uzytku pry-
watnego w ciggu ostatnich 12 miesiecy (56,8%/41,9%).

6. Osoby korzystajace i niekorzystajace z urzadzen przenosnych do tgczenia sie
z Internetem poza domem lub miejscem pracy w 2018 roku (60,6%/40,9%).
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7. Osoby korzystajace z przestrzeni dyskowej w Internecie do zapisywania plikow

w ciagu ostatnich trzech miesiecy (25,9%/11,4%).

8. Osoby korzystajace z ustug administracji publicznej za pomoca Internetu wedtug
celu i klasy miejsca zamieszkania w 2018 roku (49,2%/26,5%).

Jednoczesnie Raport stwierdza, ze osoby, ktére wykonywaly wybrane czynnosci zwig-

zane z oprogramowaniem w ciggu ostatnich 12 miesiecy w 2018 roku - tworzenie

kodu w jezyku programowania - stanowia zaledwie 3,3% catej badanej populacji

(Spoteczenistwo... 2020).

Whioski z raportu zdecydowanie sktaniaja do dziatan na rzecz poprawy mozliwosci
edukacyjnych w zakresie ICT (w tym kodowania) dzieci i mlodziezy w matych miej-
scowosciach i na wsiach. Z oferty edukacyjnej dostepnej w duzych miejscowosciach
trudno im skorzystac ze wzgledu na bariere finansowg, bardzo czeste wykluczenie ko-
munikacyjne, ograniczenia zwiazane z dysponowaniem czasem. Stad tak istotna jest
poprawa dostepu do nowoczesnych form nauki dzieci i mlodziezy z malych miejsco-
wosci wiejskich. Wplynie on na zwigkszenie wiedzy i umiejetnosci w zakresie nowych
technologii oraz pobudzi zainteresowania technika i informatyka, a co za tym idzie
pozwoli w przyszlosci na lepszy start na rynku pracy.

Waznym elementem prowadzonych zaje¢ z dzie¢mi i mtodziezg oraz spotkan pod-
sumowujacych, w ktorych czesto uczestniczg rowniez osoby doroste, sg zagadnienia
zwigzane z zagrozeniami wirtualnego $wiata. Na podstawie raportow z ogélnopolskiego
badania spotecznego ,,Rodzice nastolatkéw 3.0” i ,,Nastolatki 3.0” nalezy zaznaczy¢, ze

Internet to takze wiele zagrozen. Najbardziej narazone sg na nie dzieci i mlodziez. To wlasnie
ta grupa, czesto w sposob niekontrolowany, bezrefleksyjny i przypadkowy korzysta z jego za-
sobow i narzedzi. Latwy dostep do pornografii i tresci zawierajacych przemoc, okazja do na-
wiazywania niebezpiecznych relacji, brak swiadomo$ci famania prawa czy ryzyko uzaleznie-
nia - to tylko niektore z ogromu zagrozen, jakie niesie za soba powszechne usieciowienie (Bo-
chenek, Lange 2019).

Réwnoczesnie ,rodzice nieprawidtowo/blednie estymujg czas korzystania
z Internetu przez dzieci i nie majg wiedzy, kiedy ich dzieci korzystaja z Internetu, nie
kontrolujg ogladanych przez ich dzieci treéci internetowych, odpowiadaja, Ze chcieli-
by, aby ich dzieci pracowaly w przysztosci w branzy IT czgéciej (35%), niz deklaruja to
nastolatki (30%)” (Lange 2019).

Projekty

Projekty przedstawione dalej stanowia przyklady praktycznego wykorzystania omo-
wionych konstruktywistycznych strategii nauczania-uczenia si¢ w praktyce edukacyj-
nej. Wskazuja réwniez na przestrzen budowania relacji pomiedzy nauka, reprezen-
towang przez Uniwersytet, a spoteczno$cia lokalng bedaca w bezposrednim zasiegu
jego oddziatywan.
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Projekt ,,Nasza mata ojczyzna” byt dofinansowany ze srodkéw Programu Fundusz
Inicjatyw Obywatelskich (FIO) z dzialania ,,Startuj z FIO” (U/FIO/53/2017). W ra-
mach projektu przeprowadzono, na prowadzonym przez cztonkéw Stowarzyszenia
»Za Borem” fanpage’u Gmina Zabér zaprasza (2020), seri¢ edukacyjnych konkursow
z nagrodami, dotyczacymi Gminy Zaboér. Celem gtéwnym projektu bylo zwiekszenie
aktywnosci i zaangazowania mieszkancdw w zycie publiczne, powigkszenie ich po-
czucia przywigzania i przynalezno$ci do spotecznosci lokalnej, pogtebienie wiedzy
na temat przyrody, historii, gospodarki i kultury swojej ,,malej ojczyzny”. W zwigzku
z lokalizacja gminy w najblizszym sgsiedztwie miasta Zielona Gora oraz jej atrakcyj-
nym srodowiskiem przyrodniczym i historycznym cieszy sie ona coraz wigkszg popu-
larnoscig. Jest znana przede wszystkim z szeroko kultywowanych tradycji winiarskich.
Mieszkancy czesto nie majg zadnej wiedzy na temat historii gminy oraz wydarzen kul-
turalnych odbywajacych sie w najblizszej okolicy. Wielu z nich nigdy nie uczestniczy-
fo w dozynkach lub innych lokalnych imprezach tematycznych czy sportowych. Do
realizacji celu projektu wykorzystane zostaly media spoteczno$ciowe, fanpage umoz-
liwil zainteresowanym osobom dostep do ogloszen i informacji o wydarzeniach kul-
turalnych, sportowych oraz zachgcat do czynnego udziatu w zyciu lokalnej spolecz-
nosci. Realizacja projektu podniosta atrakcyjno$é samego fanpage’a, poszerzyta grono
odbiorcéw umieszczanych na nim informacji. Udalo sie dotrze¢ do jeszcze wigkszej
liczby mieszkancéw gminy (wzrost liczby polubien fanpagea), zwiekszy¢ ich aktyw-
nosé¢ poprzez zachgcanie do brania udzialu w ciekawych wydarzeniach. Niewatpliwie
atrakejg, ktéra zmotywowala lokalnych mieszkancéw do czynnego udziatu w projekcie
oraz jego promowania, byly konkursy ,,Czy znasz swoja gmine?” (ktérych zwyciezcy
otrzymali ciekawe nagrody). Projekt podnidst dzigki temu wiedz¢ mieszkancéw na te-
mat ich ,,malej ojczyzny”. Szersza spoleczno$¢ lokalna uzyskata poprzez fanpage do-
step do szybkiej informacji, zaréwno zwigzanej z aktualnymi wydarzeniami, jak i sy-
tuacjami kryzysowymi.

Projekt ,,Bezpieczni w Sieci — programuj, jesli nie chcesz by¢ programowany”, row-
niez dofinansowany z FIO (U/FIO/66/2017), obejmowal cykl pieciu warsztatow de-
dykowanych gtéwnie dla mlodziezy. Tematy, z ktérymi zostali zapoznani uczestnicy
warsztatow: 1) Jak tworzy¢ bezpieczne hasta i dlaczego warto je regularnie zmieniac?;
2) Jak rozpoznawa¢ niebezpieczne witryny, unikanie ,,clickbaitéw”?; 3) Ochrona danych
osobowych (co raz trafi do Internetu, na zawsze tam zostaje etc.); 4) Bezpieczenstwo
na Facebooku (podejrzane posty znajomych, linki, reklamy); 5) Bezpieczenstwo na
urzadzeniach mobilnych; 6) Bezpieczna bankowos¢ internetowa; 7) Podstawowe ele-
menty programowania w jezyku C++; 8) Prezentacja zintegrowanego $rodowiska pro-
gramistycznego (IDE - Integrated Development Environment) dla jezyka C++. Celem
projektu byto podniesienie wiedzy uczestnikow warsztatéw na temat zagrozen wyni-
kajacy z uzywania Internetu, zdobycie kompetencji aktywnej ochrony urzadzen mo-
bilnych i stacjonarnych oraz ich uzytkownikéw przed zlosliwym oprogramowaniem,
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probami kradziezy danych i tozsamosci. Rownie istotnym rezultatem bylo kreowanie
$wiadomosci zagrozen i odpowiedzialnych postaw mlodziezy wobec nowych techno-
logii oraz poznanie podstaw programowania na przyktadzie jezyka C++.

Projekt ,,Mlodziezowe projekty dla Niepodlegltej - Warsztaty z zarzadzania pro-
jektami” (DM.II1.614.12.22.2018) zrealizowany zostal w ramach zadania publicznego
Wojewddztwa Lubuskiego ,,Lubuskie Niepodleglosciowe Inicjatywy Mlodziezowe”,
w obszarze dziatan na rzecz mlodziezy w wojewddztwie (zob. Mtodziezowe projekty...
2020). Celem projektu byto podniesienie i usystematyzowanie wiedzy na temat zarza-
dzania projektami poprzez realizacje zaje¢ warsztatowych oraz kreowanie proaktyw-
nej postawy niezbednej do skutecznego pozyskiwania grantow i realizacji projektow.
Zadanie polegalo na przeprowadzeniu w Zielonej Gorze cyklu szesciu warsztatow pre-
zentujgcych wybrane elementy metodyk zarzgdzania projektami dla mlodych oséb
planujgcych uczestniczy¢ w projektach oraz aplikowaé o granty. Program warsztatow
byt zgodny z PMBOK Guide (A Guide to the Project Management Body of Knowledge)
- zbiorem dobrych praktyk w dziedzinie zarzadzania projektami, zebranych, publiko-
wanych i systematycznie aktualizowanych przez PMI (Project Management Institute).
Zaprezentowano rowniez metodyki zwinne (Agile) - Scrum, jako narzedzia komple-
mentarne do klasycznych metodyk typu kaskadowego (PMBOK, PRINCE2, TENSTEP)
oraz rozwigzania hybrydowe. Zajecia prowadzone byly przez treneréw, certyfikowa-
nych ekspertow w dziedzinie zarzadzania projektami na przyktadach projektow uczest-
nikéw warsztatow. Inicjatorami dzialania byla miodziez, ktéra konczy wtasnie stu-
dia i wkroczy wkrétce na rynek pracy. Odczuwata ona deficyt wiedzy i umiejetnosci
w zakresie realizacji projektéw zaréwno spotecznych, jak i profesjonalnych, a koszty
komercyjnych kompleksowych szkolen z tej tematyki byty dla niej zbyt wysokie. Do
udzialu w warsztatach zostala zaproszona mlodziez z obszaru calego wojewddztwa
lubuskiego. W rezultacie naboru w warsztatach uczestniczyli studenci (réwniez stu-
diéw doktoranckich) Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Politechniki Wroclawskiej oraz
Politechniki Poznanskiej.

Dziatania te majg kontynuacje w 2020 roku w postaci projektu ,,Mlodziezowe pro-
jekty OZE” — Warsztaty zarzadzania projektami, prowadzonego na podstawie Umowy
(nr DM.1.614.6.24.2020) o realizacje¢ zadania publicznego Wojewddztwa Lubuskiego
pn. ,Lubuskie Obywatelskie Inicjatywy Mlodziezowe” Ze wzgledu na stan pandemii
zajecia prowadzone sg w calosci w formie zdalne;j.

Projekt Akademia Programowania i Robotyki (DFW.V.614.2.27.2018) zrealizo-
wany w ramach zadania publicznego Zarzadu Wojewddztwa Lubuskiego w zakresie
dziatania Lubuska Odnowa Wsi na rzecz odnowy obszardéw wiejskich w wojewddz-
twie lubuskim polegal na zakupie narzedzi edukacyjnych i zorganizowaniu dzialajacej
przy Stowarzyszeniu, Akademii Programowania i Robotyki (APiR), zrzeszajacej dzieci
i mlodziez zainteresowang edukacjg techniczng i informatyczng. W ramach realizacji
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zadania zostaly zakupione zestawy LEGO MINDSTORMS EV3 Education. Stanowig
one polaczenie popularnych klockéw Lego (gtéwnie z serii Technic) z czujnikami elek-
tronicznymi, serwomechanizmami i komputerows jednostka centralng, pozwalajaca
miedzy innymi na konstruowanie robotéw i uktadéw automatyki oraz na ich oprogra-
mowywanie. Zestawy zostaly dobrane z mysla o stosowaniu w szkole lub na zajeciach
pozalekcyjnych - uczniowie maja mozliwo$¢ budowania, programowania i testowania
rozwigzan opartych na technologii i robotyce. W zestawie znajduje si¢ centralna jed-
nostka sterujgca EV3 bedaca specjalizowanym komputerem uzywanym do sterowania
silnikami robota i zbierania danych z podlaczonych czujnikéw. Posiada wsparcie dla
technologii Bluetooth oraz WiFi i umozliwia programowanie robota za pomoca zaku-
pionych w tym celu tabletow lub komputeréw uczestnikéw zajeé. Do programowania
w jezyku graficznym stuzy aplikacja LEGO Mindstorms EV3 Software. Programowanie
w jezyku EV3 polega na uktadaniu sekwencji ikon reprezentujacych kolejne polecenia
dla robota i pozwala na budowe zaréwno bardzo prostych aplikacji, jak i rozbudowa-
nych i skomplikowanych algorytméw. Jednostka centralna moze by¢ réwniez progra-
mowana z wykorzystaniem innych popularnych jezykéw programowania na przyklad
Python i Skratch.

Zgodnie z intencja producenta pracujac z EV3, dzieci i mlodziez sg zachecane do
kreatywnego rozwigzywania probleméw metoda burzy mézgéw poprzez proces wy-
boru projektu, budowania, testowania i ewaluacji. Zestaw jest praktycznym, miedzy-
przedmiotowym rozwigzaniem STEM, ktdre angazuje uczestnikow zaje¢, zapewniajac
zasoby do projektowania, tworzenia i programowania ich konstrukeji, pomagajac im
rozwija¢ podstawowe umiejetnosci, takie jak kreatywnos¢, krytyczne myslenie, wspot-
praca i porozumiewanie sie. Zestaw podstawowy przeznaczony jest dla dwoch uczniow
i jest wspierany przez internetowy przewodnik dla poczatkujacych, samouczki wideo
i przyktadowe programy zaje¢. W celu zwigkszenia mozliwosci konstrukeyjnych do ze-
stawow podstawowych dokupiono zestawy rozszerzajace (Expansion Set, ktory zawie-
ra 853 dodatkowe klocki), ktére pozwalajg tworzy¢ wigksze i bardziej zaawansowane
konstrukcje mechaniczne, oraz dodatkowe czujniki (np. podczerwieni, temperatury)
(Baron-Polanczyk, Klementowska 2019, s. 191-204).

W wyniku pozyskania kolejnych srodkéw z programu Lubuska Odnowa Wi i reali-
zacji projektu ,,Tajemnicza kraina OZe” (DFW.V.614.2.38.2019) wyposazenie Akademii
zostalo poszerzone migdzy innymi o elementy zwigzane z odnawialnymi zrédfami ener-
gii (Lego Education Renewable Energy Add-on Set 9688) w celu wprowadzenia aspektow
ekologicznych do zaje¢ - projektor HD oraz zestaw VR firmy Sony. Projekt ,,Edukacja
STEAM” (DFW.V.614.2.35.2020) realizowany w roku 2020 pozwolil z kolei wyposa-
zy¢ akademie w zestawy Lego maszyny proste i zasilane (Simple & Powered Machines
Set by LEGO® Education 9686). Zestawy te stanowig bardzo dobre uzupetnienie EV3,
szczegolnie dla osob bardziej zainteresowanych konstruowaniem i mechanikg niz in-
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formatyka i programowaniem, a ich wykorzystanie pozwala na lepsze zréznicowanie
zaje¢ pod katem zainteresowan uczestnikow.

Kluczowe wartosci edukacyjne zestawdw to: projektowanie i budowa programo-
walnych robotéw z wykorzystaniem silnikow, czujnikéw, przekiadni, kot, osi i innych
technicznych skfadnikéw, rozumienie i interpretacja dwuwymiarowych rysunkéw wy-
korzystywanych do budowy modeli tréjwymiarowych, praca metodami inzynierskimi:
budowa, testowanie, korekcja btedéw, poprawa projektu, zdobywanie praktycznego
doswiadczenia z wykorzystaniem narzedzi matematycznych, na przyklad szacowanie
i pomiar wielkosci fizycznych, analiza danych, wyznaczanie $redniej, rozwdj umiejet-
nosci komunikacyjnych, szczegdlnie w zakresie jezyka technicznego i stownictwa na-
ukowego (LEGO... 2020). Réwnie istotna jest dostepnos¢ programu e-learningowego
dla prowadzacych zajecia.

Oprocz przedstawionych zestawéw Lego w pracy Akademii wykorzystywane
s zestawy Arduino zakupione podczas realizacji projektu ,,Poznajemy Arduino”
(U/F10/9/2019). Arduino to platforma elektroniczna typu open source oparta na ta-
twym w obstudze sprzecie i oprogramowaniu. Platforma ta narodzita si¢ we wloskim
Ivrea Interaction Design Institute jako fatwe narzedzie do szybkiego prototypowania,
przeznaczone dla studentéw bez wiedzy w zakresie elektroniki i programowania. Ze
wzgledu na swoja otwartg architekture i prostote rozwigzanie to zaczeto bardzo szybko
zdobywa¢ popularnos¢ na catym $wiecie. Spolecznos¢ twércéw - studentdw, hobby-
stow, artystow, programistow i profesjonalistow — zgromadzila si¢ wokét tej platformy,
a ich wklad pozwolil zgromadzi¢ wiedze, ktdra moze by¢ bardzo pomocna zaréwno
dla nowicjuszy, jak i ekspertow. Plytki Arduino sg nieustannie rozwijane, aby dostoso-
wac sie do nowych potrzeb i wyzwan, roznicujgc swojg oferte od prostych 8-bitowych
plyt po produkty do aplikacji IoT, urzadzen do noszenia (wareables), drukowania 3D
i srodowisk wbudowanych. Wszystkie ptyty Arduino sg catkowicie otwarte, co umozli-
wia uzytkownikom samodzielne ich tworzenie i ostatecznie dostosowanie do ich kon-
kretnych potrzeb. Oprogramowanie réwniez jest open source i rosnie dzieki wktadowi
uzytkownikow na calym $wiecie. Osobno rozwijany program Arduino Education kon-
centruje si¢ na tworzeniu nowej generacji programéw w modelu STEAM, ktére sg do-
stosowane do wszystkich etapow ksztalcenia, od szkoly podstawowej do uniwersytetu
(Empower... 2020). Platforma Arduino okazata si¢ bardzo cennym narzedziem w dobie
Covid-19, ze wzgledu na bardzo przystepne ceny sprzetu i zgromadzone zasoby edu-
kacyjne byta doskonale przygotowana do edukacji zdalnej. Dodatkowo opracowano -
sesje pytan i odpowiedzi na zywo, samouczki wideo, przewodniki do nauki w domu
i cyfrowe narzedzia edukacyjne dedykowane nauce zdalnej lub w domu.

Kontynuacjg prac z zestawami Arduino byt zakonczony w pazdzierniku 2020 roku
projekt ,,Czysta zabawa” (U/F10/49/2020), ktérego celem byla budowa ozonatora po-
wietrza sterowanego Arduino. Urzadzenie moze by¢ wykorzystywane do oczyszczania
pomieszczen i srodkow dydaktycznych. Ozon to alotropowa odmiana tlenu sktadajaca
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sie z tréjatomowych czasteczek, jest jednym z najskuteczniejszych znanych srodkéw
dezynfekcyjnych. Wykorzystywany jest do wyjatawiania wody pitnej (ozonowanie),
pomieszczen, samochoddéw (szczegdlnie uktadow klimatyzacji). Kontroler Arduino
steruje pracg ceramicznych generatoréw ozonu (230V/3000mg/h), ktére wykorzystujg
technologi¢ wyladowan koronowych i sa chtodzone wymuszonym obiegiem powietrza.
W celu ulatwienia programowania trybow pracy urzadzenia zostal w jego obudowie
umieszczony komputer pracujacy pod kontrola dystrybucji Ubuntu, systemu opera-
cyjnego GNU/Linux, z zainstalowanym oprogramowaniem IDE - zintegrowanym $ro-
dowiskiem programistycznym.

Dla celéw promocyjnych oraz dydaktycznych Akademia utworzyla wlasny fanpage
(APIR 2020), na ktérym sa prezentowane najciekawsze projekty i rozwigzania uczest-
nikéw zajec. Projekty i programy tworzone podczas zaje¢ uczestnicy moga udostep-
nia¢ réwniez na licznych forach §wiatowych zajmujacych sie ta tematyka. Nabycie
niezbednego sprzetu, opracowanie materialéw dydaktycznych oraz formalne powo-
tanie Akademii pozwolily zrealizowa¢ cykl czterech 6-godzinnych warsztatéw w ra-
mach projektu. ,,Oswajanie robotéw — warsztaty Akademii Programowania i Robotyki”
(U/FI10/1/2018), sfinansowanego przez FIO oraz cykl kolejnych osmiu 6-godzinnych
warsztatow ,,Miedzypokoleniowe spotkania z robotami” (MMNZ/2018/125). Projekt
ten zostal zrealizowany dzieki grantowi uzyskanemu w pierwszej edycji programu
grantowego ,,Moje miejsce na Ziemi’, organizowanego przez Fundacje ORLEN - DAR
SERCA (Moje miejsce... 2020). Kolejne cykle o$miu 6-godzinnych warsztatow APiR
zostaly przeprowadzone w latach 2019 i 2020 w ramach realizacji zadania publicznego
Gminy Zabor (524.11.2019, 524.1.10.2020). Fanpage Akademii zostal wykorzystany
réwniez w okresie lockdownu spowodowanego Covid-19 do przeprowadzenia kon-
kurséw programistycznych. Uczestnicy konkurséw pisali programy realizujace zadane
funkcje. Programy te byly nastepnie testowane na platformie Arduino przez cztonkéw
Stowarzyszenia. W konkursie zwyciezal programista, ktdrego kod najlepiej realizowat
zdefiniowane zadanie.

W ramach zakwalifikowanych wstepnie do realizacji w 2021 roku projektow:
»Poznajemy odnawialne zZrédla energii” oraz ,Wzmocnienie potencjatu edukacyjne-
go Akademii Programowania i Robotyki” planowane jest przeprowadzenie obserwacji
uczestniczacych, badan ankietowych i wywiadéw z odbiorcami zadania w celu doko-
nania diagnozy oczekiwan i postaw uczestnikéw Akademii, ich rodzicéw/opiekunéw
oraz wybranych reprezentantéw spotecznosci lokalnej. Rezultatem bedzie krétki ra-
port z przeprowadzonej diagnozy oczekiwan i postaw. Zaklad Mediéw i Technologii
Informacyjnych deklaruje réwniez pomoc merytoryczng i dydaktyczng przy opraco-
waniu programu i realizacji kolejnych warsztatow APiR.

Mtodziez uczestniczaca w pracach Akademii ma zapewniony dostep do najnowo-
cze$niejszych rozwiazan sprzetowych i programowych, treneréw specjalistow z branzy,
stosujgcych nowoczesne metody ksztatcenia, co umozliwia zdobywanie wiedzy i ksztal-
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towanie umiejetnosci w modelu STEAM. Zajecia te zapewniaja dzieciom i mlodziezy
z obszaréw wiejskich lepszy start w dalszej edukacji i przyczyniajg si¢ do sSwiadomego
wyboru przysztej $ciezki zawodowe;j.

Praktyczna realizacja projektow edukacyjnych na rzecz mlodziezy w spotecznosci
lokalnej pozwolita zebra¢ liczne doswiadczenia, wnioski ze stosowania wybranych,
opartych na konstruktywizmie metod i narzedzi, ktoére pozwalaja udoskonala¢ tego
typu przedsiewzigcia podejmowane w przyszlosci. Ze wzgledu na otwarty i nieodptatny
dostep do zaje¢ bardzo istotny jest dobor grupy docelowej. W przypadku warsztatow
z zarzadzania projektami istotna byla rekomendacja pracownikéw naukowych uczelni,
ktorzy polecali osoby zainteresowane tematyka. Pozwolilo to stworzy¢ trzy silne zespoty
projektowe, pracujace na swoich rzeczywistych projektach. W okresie miedzy kolejny-
mi warsztatami uczestnicy zdalnie konsultowali swoje projekty i proponowane rozwia-
zania z ekspertami. Dzieki temu powstaly dla tych projektow karty i harmonogramy
zgodne ze wskazaniami metodycznymi, a tempo pracy byto bardzo wysokie. Réwnie
silne trzy zespoly projektowe zostaly powotane w ramach zaje¢ zarzadzania projektami
OZE. Pracowaly one nad projektami nazwanymi roboczo Storice, Woda, Wiatr, a ich
celem bylo zdefiniowanie prostych metod pozyskania zielonej energii z r6znych zrédel.

Podsumowanie

Warsztaty wykazaly, Ze mlodziez nie ma wystarczajacej swiadomosci zagrozen
w Internecie, z ktérymi na co dzien si¢ spotyka. W trakcie realizacji projektéw do-
strzezono wyrazne zainteresowanie mfodziezy tym tematem oraz na przykladzie oséb
starszych (rodzicodw uczestnikow), ktore zetknely sie z projektem, zaobserwowano po-
trzebe podnoszenia kompetencji informacyjnych réwniez przez osoby starsze. Wielu
uczestnikow zadeklarowalo che¢ uczestnictwa w rozbudowanych zajeciach z progra-
mowania, poniewaz przeprowadzone warsztaty, z racji ograniczonego czasu trwania
cyklu, mialy jedynie zaprezentowaé podstawy i 0gélng idee programowania w wybra-
nym jezyku. Zajecia APiR wymagaty bardzo starannego zaplanowania procesu i do-
boru materialéw dydaktycznych, ze wzgledu na duzy rozrzut wieku, a co za tym idzie
wiedzy i umiejetnosci uczestnikoéw. Indywidualna praca treneréw z matymi grupa-
mi, pracujacymi nad projektem, czesto pozwolita zniwelowa¢d te roznice, a w wielu
przypadkach okazalo sie, Ze zespot ztozony z matych dzieci stworzyl i oprogramowat
konstrukcje zdecydowanie bardziej zaawansowane niz duzo starsi uczestnicy. Bardzo
interesujace byly rdwniez prace plastyczne, ktore powstawaly podczas zajeé. Dzieci,
zwlaszcza dziewczynki, z duzym zaangazowaniem ozdabialy plansze, po ktérych poru-
szaly sie roboty, co moze potwierdza¢, ze STEAM jest naturalnym rozwinieciem STEM.
Uczestnicy zaje¢ bardzo chetnie dokumentowali fotograficznie i filmowo swoje prace,
co pozwolilo wspolnie je poréwnywacd, oceniac i nagradza¢, a najciekawsze prezento-
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waé w Internecie. Interesujaca obserwacja wiaze si¢ rowniez z jezykiem angielskim,
w ktérym producent klockéw udostepnia materialy dydaktyczne i oprogramowanie
(wystepuje tez w innych jezykach, ale bez jezyka polskiego). Rodzilo to poczatkowo oba-
wy, ze dla czesci, zwlaszcza najmlodszych uczestnikow zajeé, moze stanowi¢ powazne
ograniczenie. Okazalo si¢ jednak, ze wprost przeciwnie, stworzylo szans¢ zapoznania
sie z jezykiem i techniczng terminologig angielska. Rodzice uczestnikdw sami zwrocili
uwage, zZe warsztaty robotyki s doskonalg okazja do nauki jezyka angielskiego ,,przy
okazji” innych dzialan. By¢ moze warto rozwazy¢ prowadzenie w przysztosci tego typu
zaje¢ w calosci w jezyku angielskim. Bardzo dobrze w praktyce edukacyjnej sprawdza-
ja sie przeprowadzane w trakcie warsztatow konkursy z atrakcyjnymi nagrodami, kto-
rych celem jest premiowanie najciekawszych i najbardziej twérczych rozwigzan oraz
zaangazowanych i aktywnych postaw. Nagrody stanowig dodatkowg zachete, a istotg
stosowanych form nagradzania jest ich oddzialywanie motywujace wewnetrznie, czy-
li zwigzane z satysfakcja osobistg lub wyraznie dostrzegalng przydatnoécig zdobytej
wiedzy czy umiejetnosci (Dirksen 2016, s. 157).

Prowadzenie projektow edukacyjnych wymaga ciaglej ewaluacji i gromadzenia do-
$wiadczen. Obserwacja samych zaje¢ i ich uczestnikéw, rozmowy z rodzicami i trenera-
mi oraz reprezentantami spotecznosci lokalnej pozwalaja doskonali¢ projekty, aby pod-
nie$¢ ich jakos¢, a dzigki temu budowac pozytywne relacje nauki ze wspolnota lokalna.
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Relacje nauki i spotecznosci lokalnej
na przyktadzie zrealizowanych projektow

Streszczenie: W artykule opisano, osadzone w teorii konstruktywizmu, wybrane hybry-
dowe metody ksztalcenia oparte na ICT i budowaniu kompetencji i relacji w uczacej sie
grupie. Sa to ksztalcenie mieszane, uczenie si¢ przez do§wiadczanie, ksztalcenie interdyscy-
plinarne oparte na idei STEM/STEAM. Metody te nabraly szczegolnego znaczenia w do-
bie pandemii Covid-19, poniewaz ich wdrozenie warunkowalo funkcjonowanie systemu
edukacji. Zaprezentowane metody zostaly wykorzystane w praktyce podczas realizacji pro-
jektow edukacyjnych dla spotecznosci lokalnej w latach 2017-2020. Byly to na przykltad
warsztaty ,,Bezpieczni w Sieci — programuyj, jesli nie chcesz by¢ programowany”, ,Warsztaty
zarzadzania projektami” wedtug PMBOK, zajecia ,, Akademii Programowania i Robotyki”
Przedstawione wnioski moga przyczyni¢ si¢ do usprawnienia realizacji projektéw tego typu
w przyszlosci oraz budowania relacji miedzy naukg a spolecznoscig lokalna.

Stowa kluczowe: edukacja mieszana, uczenie si¢ przez doswiadczanie, cykl Kolba, STEAM,
projekty edukacyjne, spolecznos¢ lokalna.

Relations between science and the local community
on the example of completed projects

Summary: The article briefly describes selected hybrid educational methods based on
ICT and building competences and relations in a learning group, embedded in the theory
of constructivism. They are blended learning, experience based learning, interdisciplina-
ry education based on the idea of STEM/STEAM. These methods gained particular im-
portance in the era of the Covid-19 pandemic, because their implementation conditioned
the functioning of the education system. Presented methods were used in practice during
the implementation of educational projects for the local community in 2017-2020. These
were, for example, workshops “Safe in the Network — program if you do not want to be pro-
grammed’, “Project Management Workshops” according to PMBOK and “Programming
and Robotics Academy” classes. The presented conclusions may contribute to improving
the implementation of such kind of projects in the future and building relations between
science and the local community.

Keywords: blended learning, experience based learning, Kolbs cycle, STEAM, educatio-
nal projects, local community.
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Technologie informacyjne staly si¢ bogatym zrdédlem nowych koncepcji, oryginalnych
rozwigzan, ktore z powodzeniem znalazly swoje zastosowanie w edukacji. W $rodo-
wisku edukacyjnym pojawily si¢ nowe mozliwosci oraz nowe zmiany. Zmiany te do-
tycza innego podejscia do planowania i organizowania procesu ksztalcenia, innego
nastawienia samego nauczyciela do organizowania i stwarzania nowych sytuacji dy-
daktyczno-wychowawczych, stosowania nowych metod z udzialem $rodkéw multi-
medialnych. Zastosowanie w edukacji nowych osiggnie¢ technologii informacyjnych
wywolalo rowniez duze zmiany w oczekiwaniach samych uczniéw wzgledem zajec
organizowanych w szkole. Zmiany, jakie dokonujg si¢ pod wplywem mediow i multi-
mediéw, mozna zaobserwowaé réowniez w srodowisku edukacyjno-terapeutycznym,
ktorego gtéwnym celem jest pomaganie uczniom z trudno$ciami w nauce, w stopnio-
wym zwalczaniu zaburzen bedacych przyczyng powstatych trudnosci oraz w aktyw-
nym zdobywaniu wiedzy o otaczajacym $wiecie. Zasadniczym jednak celem zaje¢ tera-
peutycznych jest zorganizowanie takich warunkow, ktére beda sprzyja¢ w odnoszeniu
sukcesu, zadowolenia i satysfakeji z samodzielnej pracy oraz stworzeniu pozytywnego
nastawienia emocjonalno-motywacyjnego, jaki towarzyszy¢ powinien w dalszej nauce
szkolnej (Nowicka 2009, s. 27). Zajecia takie wymagaja wigc specjalnych, oryginalnych
rozwigzan, ktore beda sktania¢ dzieci do podjecia wysitku pokonania wystepujacych
trudnosci. W organizowaniu takich warunkéw zdecydowanie beda pomocne media,
multimedia i technologie informacyjno-komunikacyjne w postaci miedzy innymi mul-
timedialnych programéw edukacyjno-terapeutycznych.

Zajecia terapeutyczne
w przezwyciezaniu trudnosci w uczeniu sie

Problem wystepowania trudno$ci w nauce jest ciggle jednym z aktualnych proble-
mow wspolczesnej szkoly. Opanowanie umiejetnos$ci czytania i pisania to niewatpliwie

*  Zainteresowania naukowo-badawcze koncentruja sie wokél zagadnien pedagogiki medial-
nej obejmujacej m.in. znaczenie technologii informacyjnych w pracy z dzieé¢mi przejawiajacymi
specyficzne trudno$ci w nauce czytania i pisania, pedagogiczne zagrozenia medialne, miejsce oraz
znaczenie mediow: w rodzinie, w edukacji, wychowaniu i rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. E.Nowicka@kmti.uz.zgora.pl.
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przefomowy moment w zyciu dziecka. Z jednej strony - dysponuje ono okreslonym
zasobem kompetencji komunikacyjnych pozwalajacych na wzgledna samodzielnos¢
i niezalezno$¢, z drugiej — umiejetnos$¢ ta jest postrzegana przez system o$wiatowy
jako konieczno$¢ i podstawowy cel edukacji umozliwiajacy dalszg kariere szkolng
(Kaminska 1999, s. 11).

Dzieci juz w wieku przedszkolnym wykazuja coraz bogatsze doswiadczenia w za-
kresie nabywania nowych umiejetnosci, w tym réwniez czytania i pisania. Sytuacja ta
spowodowana jest miedzy innymi nieograniczonym dostepem do technologii infor-
macyjnych, ktére nie tylko okreslaja sposob, w jaki dziecko uczy sie czyta¢, lecz row-
niez wiek, w ktérym ,,samo zycie” wymusza na dziecku samoistng nauke czytania i pi-
sania, pobudzong przez ciekawo$¢ i zainteresowania. Szczegdlnie w ostatnich latach
proces ten jest stale przyspieszany przez wzrastajaca liczbe srodkow masowego prze-
kazu, w tym telewizji, komputeréw, Internetu. Zetkniecie si¢ z ogromng liczbg réz-
norodnych informacji, wykraczajacych znacznie poza zycie najblizszego $rodowiska,
spowodowalo gwaltowny wzrost zainteresowan rzeczami i zjawiskami, ktore jeszcze
pare lat temu byly postrzegane przez dorostych jako zbyt trudne lub nie w petni zro-
zumiale przez dziecko. Podejmowane pierwsze proby opanowania umiejetnosci czy-
tania i pisania pozwalaja dziecku na samodzielne zglebianie wiedzy, poszukiwanie po-
trzebnych informacji, zapisywanie wiasnych mysli oraz komunikowanie si¢ z innymi
za pomocg pisma. Czynnosci te, ktére dosy¢ wczesnie wyznacza sobie dziecko, bo juz
w wieku przedszkolnym, stanowia istotny krok w drodze do niezalezno$ci i samodziel-
nosci (Kaminska 1999, s. 16).

Od umiejetnosci czytania i pisania zalezg bowiem aktualne i przyszie sukcesy szkol-
ne dziecka. Nabycie tych umiejetnosci ma decydujacy wplyw na pierwsze osiagniecia
szkolne, powodzenie wsrdd rowiesnikow, spetnienie oczekiwan rodzicow, zadowolenie
z realizacji obowigzkéw i wymagan stawianych przez nauczycieli.

Jestjednak grupa dzieci, ktérym opanowanie techniki czytania i pisania sprawia bardzo
duze problemy, zazwyczaj rozpoznawane przez rodzicéw i nauczycieli dopiero pod koniec
okresu wczesnoszkolnego. Trudnosci z opanowaniem umiejetnosci czytania i pisania spo-
wodowane sa wystepujacymi zaburzeniami funkeji, odpowiedzialnych za proces czytania
i pisania. W takiej sytuacji nabywanie tych umiejetnosci przebiega w malo komfor-
towych dla dziecka warunkach. Pojawiajace si¢ trudnosci w obrebie czytania i pisa-
nia pociagaja za sobg kolejne utrudnienia w innych przedmiotach, a wiec problem
zwigzany z opanowaniem czytania i pisania to nie jedyny problem dzieci z dysleksja.
Niepowodzenia wynikajace z niemozno$ci opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia na dobrym poziomie bardzo czesto stajg sie przyczyna zniechecenia do dalszej na-
uki, obnizenia motywacji i zaangazowania do podejmowania wszelkich obowigzkéw
szkolnych, zanizenia wlasnej samooceny. W konsekwencji wszystko to spowodowa’
moze wystepowanie reakcji nerwicowych i powaznych probleméw wychowawczych.
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Dzieci, u ktorych stwierdza si¢ wystepowanie specyficznych trudnoéci w nauce czy-
tania i pisania, wspierane sa specjalistyczna pomoca w postaci terapii pedagogicznej
prowadzonej przez specjalnie do tej funkeji przygotowanego nauczyciela-terapeuty.
Bardzo czesto specjalistyczna pomoc tego typu zamiennie nosi nazwe zajec¢ korekeyj-
no-kompensacyjnych (Bogdanowicz i Adryjanek 2004, s. 17).

Zajecia terapeutyczne to szszegolny rodzaj nauczania dzieci przejawiajacych trud-
no$ci w nauce o charakterze dysleksji rozwojowej. Dzieci te mieszczg si¢ w grupie
ucznidow o specyficznych potrzebach edukacyjnych. Ta kategoria uczniéw, wedlug
Marty Bogdanowicz, obejmuje wszystkie dzieci, ktdre nie potrafig podota¢ wymaga-
niom programu nauczania realizowanego w rutynowej formie. Maja one znacznie wiek-
sze trudno$ci w uczeniu si¢ niz wiekszos$¢ dzieci w tym samym wieku. Sg to trudnosci
takiego rodzaju lub o takim natezeniu, ze przeszkadzajg w korzystaniu z powszechnie
dostepnych form masowej edukacji. Dzieci te potrzebuja zatem specjalnego programu
i metod nauczania dostosowanych do ich mozliwosci i ograniczen, a takze odmien-
nych rozwigzan organizacyjnych, umozliwiajacych zindywidualizowanie toku ksztat-
cenia (Bogdanowicz 2004, s. 331).

Skuteczno$¢ oddzialywan korekcyjno-kompensacyjnych oraz osiagniecie sukcesu
w pracy z dzieckiem dyslektycznym sa mozliwe dzieki odpowiednio zorganizowanym
zajeciom terapeutycznym, prowadzonym zgodnie z indywidualnymi mozliwosciami,
zainteresowaniami oraz wystepujgcymi zaburzeniami u dziecka, z zastosowaniem ory-
ginalnych pomocy wprowadzajacych do zaje¢ elementy zabawy, wlasciwg atmosfere,
poczucie zadowolenia i sukcesu oraz pozytywne nastawienie i motywacje¢ do nauki.

Dziafania w ramach terapii pedagogicznej majg charakter dwupoziomowy. Dotycza
zaréwno usprawniania zaburzonych funkcji, jak i doskonalenia umiejetnosci czytania
i pisania. Zajecia terapeutyczne z jednej strony obejmuja leczenie i usuwanie przyczyn,
z drugiej za$ objawow dysleksji (Oszwa 2007, s. 23).

Zajecia terapeutyczne s3 ukierunkowane nie tylko na korygowanie zaburzonych
funkcji, ale takze na stymulowanie rozwoju pozostatych funkeji oraz doskonalenie
umiejetnosci czytania i pisania. Stymulacji poddawane sg funkcje, ktorych prawidlo-
wy rozwdj warunkuje sprawnos¢ przebiegu nauki czytania i pisania. Sg to procesy per-
cepcyjne, obejmujace zdolnosci wzrokowo-przestrzenne, stuchowo-jezykowe, a takze
kinestetyczno-ruchowe (Oszwa 2007, s. 23). Oddzialywanie korekcyjne natomiast jest
prowadzone dwutorowo — jako usprawnianie funkcji motorycznych i psychicznych.
W celu wzmocnienia motywacji dziecka zajecia organizowane sa w postaci zabawy,
w czasie ktorej, niepostrzezenie dla dziecka, zachodza procesy terapeutyczne.

Jadwiga Jastrzab (2002, s. 75-76) proponuje pojecie edukacji terapeutycznej, kto-
ra wedlug autorki to $ciéle okreslony system zintegrowanych i zaplanowanych w cza-
sie, zindywidualizowanych dzialann naprawczych, zapobiegawczych, stymulujacych
i usprawniajacych. Edukacja terapeutyczna adresowana jest do uczniow wykazujacych
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mikrozaburzenia lub opdZnienia rozwojowe oraz z nich wynikajace niepowodzenia
szkolne. Gtéwnym celem edukacji terapeutycznej staje si¢ ksztaltowanie takich cech
osobowosci i charakteru oraz dyspozycji i funkcji psychofizycznych, dzieki ktéorym
uczen moze osiggnac optymalny dla siebie rozwoj oraz opanowaé podstawowe wiado-
moéci i umiejetnosci szkolne. Postepowanie pedagogiczne opiera si¢ na glebokiej $wia-
domosci zaleznosci psychoedukacyjnych miedzy przebiegiem uczniowskiego procesu
uczenia sie a procesem nauczania stosowanego przez nauczyciela. Tylko prawidlowa
synchronizacja miedzy tymi procesami na kanwie znajomosci aktualnych i potencjal-
nych mozliwosci oraz ograniczen dziecka warunkuje efektywno$¢ edukacji i rozwoju
ucznia pod jej wplywem.

Wedtug Marii Tyszkowej (1976, s. 44) zasadniczym celem zaje¢ terapeutycznych jest:
1) usuwanie bezpos$rednich przyczyn niepowodzen szkolnych,

2) wyréwnywanie brakéw w wiadomosciach i umiejetnosciach,

3) przywrécenie prawidlowych postaw uczniéw wobec nauki.

Natomiast w ujeciu M. Bogdanowicz (1991, s. 33) celem terapii pedagogicznej jest ak-
tualizacja najwyzszych mozliwosci dzieci przez zapewnienie im poczucia bezpieczen-
stwa, zachecenia do dziatalnosci, doswiadczen, dostarczanie bodzcow stymulujacych
rozwoj zaburzonych struktur i funkeji (korekcja) lub wytworzenie struktur i funkeji
zastepczych (kompensacja).

Zajeciom terapeutycznym nalezy wiec przypisac szczegolng waznosé, gdyz tak na-
prawde to od terapii zalezy przyszly sukces ucznia w szkole i w zyciu zawodowym.
Oczywiscie nalezy dolaczy¢ do tych dziatan starania i pomoc rodzicéw, ktorzy odgry-
waja w tym momencie niezwykle wazng role.

Mowigc o specyficznych trudnosciach, nalezy zwrdci¢ uwage na okreslenie ,,spe-
cyficzne’, czyli swoiste, odmienne, indywidualne, niecodzienne. Wediug Gavina Reida
trudno$ci, jakie przejawiaja dzieci z dysleksja, maja charakter indywidualny (Reid
2004, s. 38). Okreélenia te trafnie przekazujg istote odmiennego problemu tych dzie-
ci. W wyniku wystepujacych zaburzen uczniowie z dysleksjg przejawiaja specyficzne
utrudnienia w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania. Uczeszczajg na dodatkowe
zajecia, ktore maja im pomoc zwalczad te trudnosci. Dzieci z dysleksjg popelniaja inne,
niecodzienne btedy w nauce i rowniez uczg si¢ inaczej, na swdj ,specyficzny” sposéb.

Te dodatkowe zajecia, w ktorych biorg udziat dzieci z dysleksja, powinny przyjmo-
wac specyficzny, odmienny, oryginalny charakter, przede wszystkim jednak powinny
sie wyraznie ro6zni¢ od codziennych zaje¢ w szkole. Wojciech Brejnak zajecia w zakresie
terapii pedagogicznej okresla jako ,,specyficzna edukacja’, w ktérej forma prowadzo-
nych zaje¢, jak rowniez uzywane pomoce powinny si¢ rézni¢ od tych, ktore sg stoso-
wane na zajeciach w szkole. Niewskazane jest zatem traktowanie tego typu zaje¢ jako
dodatkowych zaje¢ szkolnych (Brejnak i Zabtocki 1999, s. 148).
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Tymczasem najczesciej zajecia terapeutyczne zblizone sa do codziennych zaje¢
w lawce szkolnej z taka tylko roznica, ze sa zajeciami dodatkowymi. Nowa szansa dla
zaje¢ terapeutycznych staly sie technologie informacyjne w postaci programoéw edu-
kacyjno-terapeutycznych. Programy takie starannie dobrane do wystepujacych za-
burzen, trudnosci oraz indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw wprowadzaja
oryginalno$¢, pomystowo$¢ oraz zabawowy charakter pracy uczniéw na zajeciach. Na
co zwraca uwage M. Bogdanowicz (2005, s. 4), wedlug ktorej zajecia z dzie¢mi przeja-
wiajgcymi specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, powinny mie¢ charakter ,,pra-
cy w zabawie’, gdyz tylko taka forma nauki sprzyja maksymalnemu i autentycznemu
zaangazowaniu sie¢ dzieci w wykonywanie czynnosci.

Multimedialne pomoce wprowadzaja do zaje¢ terapeutycznych nowe pomysly i roz-
wigzania, stowem nowg jako$¢ w dziataniach edukacyjno-terapeutycznych.

Multimedialne programy
edukacyjno-terapeutyczne

Elementy technologii informacyjnych w postaci odpowiednio dobranych multimedial-
nych programéw edukacyjnych z powodzeniem mogg wspiera¢ dziatalnos¢ edukacyj-
no-terapeutyczng skierowang do grupy uczniéw, ktorym nauka sprawia duzo trudnosci.
Zajecia terapeutyczne z wykorzystaniem technologii informacyjnych przyjmuja postaé
multimedialnej terapii pedagogicznej, ktora zaklada wykorzystanie w ¢wiczeniach ko-
rekcyjno-kompensacyjnych programéw edukacyjno-terapeutycznych z odpowiednio
dostosowanym zestawem ¢wiczen do indywidualnych mozliwosci, wystepujacych za-
burzen oraz potrzeb dzieci z dysleksjg, dodatkowo stosowanych w polaczeniu z klasycz-
nymi metodami oraz tradycyjnymi §rodkami dydaktycznymi (Nowicka 2010, s. 149).

Program edukacyjno-terapeutyczny, ktory stanowi pomoc w realizacji zajec tera-
peutycznych, to aplikacja zawierajaca zestaw ¢wiczen, zabaw i zadan zmierzajacych do
minimalizowania, stopniowego likwidowania wystepujacych zaburzen u dziecka utrud-
niajacych opanowanie umiejetnosci czytania i pisania. Program edukacyjno-terapeu-
tyczny powinien obejmowaé w swoim oddzialywaniu nastepujace obszary: poznawczy,
emocjonalno-motywacyjny, wzrokowo-stuchowo-jezykowy (Nowicka 2010, s. 149).

Aspekt poznawczy programu bedzie sie przejawiaé w przygotowanym zestawie ¢wi-
czen, zadan i zabaw, dzieki ktérym uczen bedzie poznawal, poszukiwal, oceniat, kla-
syfikowal i porzadkowat nowe informacje, umozliwiajace tworzenie nowych struktur
poznawczych. Aspekt emocjonalno-motywacyjny widoczny bedzie w takich mozli-
wosciach programoéw, ktore beda pozytywnie wplywaé na zachowania i reakcje dzieci.
Tworzy¢ beda wlasciwa atmosfere zaje¢, wzbudzaé zainteresowanie zajeciami, zaanga-
zowanie oraz umozliwig stopniowe odnoszenie sukcesow, satysfakcji oraz beda wpltywac
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na podwyzszenie warto$ci i samooceny ucznia. Aspekt wzrokowo-stuchowo-jezykowy

przejawiac si¢ bedzie w konkretnych ¢wiczeniach ksztaltujacych, usprawniajacych za-

burzone funkcje psychomotoryczne, od ktérych zalezy opanowanie czynnosci czytania

i pisania (¢wiczenia ksztaltujace funkcje wzrokowe, stuchowe, orientacje w przestrzeni,

umiejetnosci fonologiczne, ortograficzne itp.) (Nowicka 2010, s. 150).

Termin program edukacyjno-terapeutyczny stanowi polaczenie dwdch okreslen:
edukacyjny i terapeutyczny. ,,Edukacyjny”, czyli taki, ktory bedzie skierowany na na-
uczanie, ksztaltowanie, stymulowanie proceséw i umiejetnosci niezbednych w opano-
waniu techniki czytania i pisania, a takze umozliwiajacy poznawanie, wyszukiwanie
nowych informacji o otaczajacymi $wiecie. Natomiast okreslenia: ,,program terapeu-
tyczny” mozna uzy¢ w przypadku programow, ktdre beda spetnia¢ nastepujace wa-
runki (Nowicka 2008, s. 14):

1. Beda zawierad szeroka, bogatg oferte ¢wiczen o charakterze terapeutycznym, jakie
wskazane sg do stosowania w zajeciach terapeutycznych, ukierunkowanych na wy-
stepujace u dzieci z dysleksjg zaburzenia psychomotoryczne.

2. Sprzyja¢ beda organizowaniu sytuacji wptywajacych pozytywnie na sfere
emocjonalno-motywacyjna.

3. Przyczynia¢ si¢ beda do wzbudzenia aktywnos$ci poznawczej dziecka, zaintereso-
wania, zaciekawienia oraz zaangazowania w zajeciach.

4. Utatwig realizacje wyznaczonych przez nauczyciela — terapeute gtéwnych zatozen
pracy korekcyjno-kompensacyjnej.

5. Mozliwe beda do zastosowania na kazdym etapie zajec terapeutycznych.

6. Wprowadzac bedg multimedialny charakter zaje¢, czyli beda realizowa¢ nauczanie
polisensoryczne.

7. Wykazywac beda interaktywny charakter, umozliwiajacy nawigzanie ,,interaktyw-
nego dialogu” z programem.

8. W swojej ofercie zawiera¢ beda te same zestawy ¢wiczen w zakresie minimalizo-
wania trudnosci w czytaniu oraz ksztaltujace i rozwijajace umiejetnosci czytania
i pisania, ktore stosowane sa w postaci tradycyjnej.

9. Umozliwia¢ bedg stopniowanie trudnosci, czyli zachowana bedzie plynnos¢
w przechodzeniu od ¢wiczen tatwych, prostych, malo skomplikowanych do ¢wi-
czen coraz trudniejszych, wymagajacych przy ich rozwigzaniu czasu, koncentra-
cji, wysitku umystowego, angazujace w zaawansowanym stopniu funkcje wzroko-
we i stuchowe.

Podsumowanie

Pojawienie sie technologii informacyjnych w edukacji stato si¢ pretekstem do poszuki-
wania nowych rozwiazan i pomystéw organizowania nauki oraz okazja do opracowy-
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wania innowacyjnych modeli proceséw edukacyjnych, w tym réwniez terapeutycznych.
Technologie informacyjne w postaci odpowiednio dobranych multimedialnych pro-
gramow edukacyjnych z powodzeniem mogg wspiera¢ oraz utatwiaé realizacje najwaz-
niejszych zalozen procesu terapeutycznego. Najwazniejsze zasady, wedtug ktérych na-
lezy prowadzi¢ zajecia terapeutyczne, takie jak: zasada indywidualizacji, czgstotliwosci
i systematyczno$ci oraz przystepnosci ¢wiczen, utrzymywania zainteresowania, zaan-
gazowania i pozytywnej motywacji oraz powolnego stopniowania trudnosci, mozliwe
sg do realizacji z udziatem multimedialnych pomocy. Warunkiem, jaki nalezy spetnic,
wprowadzajac do zaje¢ nowe rozwiazania, wykorzystujac oprogramowanie edukacyjno-
-terapeutyczne, jest przede wszystkim ich poprawno$¢ oraz wlasciwe dostosowanie do
indywidualnych mozliwo$ci, potrzeb oraz wystepujacych zaburzen u dzieci dysleksja.

Przy odpowiednim wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych
pedagog organizuje warunki podnoszace efektywnos¢ terapii oraz zminimalizowa-
nie wystepujacych trudnosci, przygotowujac w ten sposéb uczniéw do dalszej samo-
dzielnej nauki.
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Streszczenie: Artykul stanowi podsumowanie rozwazan teoretycznych opracowanych na
podstawie pracy doktorskiej przygotowanej pod kierunkiem profesora Marka Furmanka.
Tekst podejmuje problematyke wykorzystania mediéow i multimediéw w terapii pe-
dagogicznej. Glownym celem tekstu jest zwrocenie uwagi na najistotniejsze wlasciwosci
poprawnie przygotowanych programéw multimedialnych, ktére stanowig istotny element
edukacji dzieci przejawiajacych trudnosci w czytaniu i pisaniu.
Stowa kluczowe: media, multimedia, technologie informacyjne, zajecia terapeutyczne,
specyficzne trudno$ci w czytaniu i pisaniu

The multimedia nature of therapeutic activities

Summary: The main subject of the thesis is media and multimedia usage in therapy of spe-
cific reading and writing difficulties. There are lots of computer programmes which can be
used to support the therapists work. It is very important to choose the best ones. The aim
of the thesis is to present the most important features of properly prepared programmes.
Keywords: media, multimedia, information technologies, pedagogical therapy, specific re-
ading and writing difficulties.
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NAUCZYCIEL SZKOLY PODSTAWOWE)J
W ZIELONEJ GORZE W OBLICZU STRATY
OSOBY BLISKIEJ DOSWIADCZONEJ PRZEZ UCZNIOW

Przedmiotem analizy jest przygotowanie nauczyciela do pracy z dzieckiem w Zalobie.
Jego wiedza, doswiadczenie oraz sposoby pracy z uczniem po stracie bliskiej osoby.
Zmagania z tak bolesnymi emocjami nie nalezg do fatwych, w szczegélnosci, gdy jest
sie w wieku rozwojowym. Pod wzgledem biologicznym $mier¢ to ustanie oznak zy-
cia. Jednakze w perspektywie psychologiczno-pedagogicznej jest to zagadnienie, ktore
sktania nas do refleksji nad sensem zycia. W jej wyniku tracimy ludzi bedacych czescia
naszego zycia, wstrzasa nami i odsuwa od tych, ktérych kochamy (Helen 2001, s. 10).

Czas od $mierci bliskiej osoby do momentu pogodzenia si¢ ze stratg i nabycia
umiejetnosci zycia bez jej obecnosci nazywany jest okresem zaloby. To niewiarygod-
nie trudny okres, poniewaz: ,nie mamy mapy, ktéra pomaga nam zrozumie¢ nasze
doswiadczenie i bol” (Doka 2017, s. 18). Kazdy musi znalez¢ swoja wlasna recepte na
przetrwanie tych ciezkich chwil, a dlugo$¢ tego procesu zalezy od jednostki.

Dziecko, ktore przechodzi przez okres zaloby, nie powinno czu¢ si¢ osamotnione.
Nalezy mu pomoc poprzez udzielenie wsparcia. Dzigki temu moze zrozumie¢ znacze-
nie wigzi oraz doprowadzi¢ do wybuchu gleboko skrywanych emocji. Pozwoli mu si¢
to otworzy¢ i opowiedzie¢ swoja historie (Stelcer 2015, s. 47-56).

Celem niniejszego artykulu jest zwrdcenie uwagi na dzialania podejmowane przez
nauczyciela w momencie zmagania sie ucznia ze strata. Jakg wiedze na temat przezy-
wania przez dziecko $mierci bliskiej osoby oraz okresu zaloby maja nauczyciele szkot
podstawowych? Jakie sg zrodla ich wiedzy odnoénie do ucznia po stracie? Jakie maja
doswiadczenia zawodowe w pracy z dzie¢mi po tak przykrych doswiadczeniach? Co
cechuje dzieci przechodzace przez proces zaloby? Szukajac odpowiedzi na te pytania,
przeprowadzitam badania ankietowe w trzech zielonogdérskich szkotach podstawowych.
Kwestionariusze wypelnilo facznie 74 nauczycieli. Na podstawie analizy ich odpowiedzi
omodwig, jak sytuacja wyglada od strony praktycznej. Na poczatku jednak odwotam sie¢
do teoretycznych aspektow dotyczacych zaréwno nauczyciela, jak i ucznia.

* Patrycja Szablowska, mgr, Uniwersytet Zielonogorski, zainteresowania naukowe: strata jako

trudne do$wiadczenie dziecka w wieku szkolnym, odrzucenie réwiesnicze. Patrycja.weglowska@
gmail.com.
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Teoretyczne ujecie osoby nauczyciela

Na przestrzeni lat stowo ,,nauczyciel” uzywane bylo w kontekscie osoby, ktdra prze-
kazuje wiedze, naucza. Zaréwno nauczyciel, jak i jego profesja, jaka jest nauczanie,
w poszczegolnych okresach historycznych przeszta ,,ewolucje’, aby doj$¢ do obecnego
jej postrzegania. W starozytnosci, aby naucza¢, trzeba bylo zna¢ sztuke pisania i czy-
tania. Nie bylo kwalifikacji, ktore trzeba bylo zdoby¢. Natomiast w pozniejszych la-
tach, aby by¢ nauczycielem, nalezalo si¢ ksztalci¢ i dobrze zna¢ przedmiot nauczania.
Od XIX wieku wymagania wzrastaly, az do dzisiaj (Pomykata red. 1993, s. 440-445).
Powstal zarowno wymog, jak i potrzeba ksztalcenia si¢ przez cale zycie, na co znacza-
cy wplyw mial postep naukowy i technologiczny.

Przez wszystkie te lata starano si¢ znalez¢ ,,ideat osobowy” nauczyciela. Zastanawiano
sie, jakie moralne cechy powinien on posiadac oraz jakie kwalifikacje zdoby¢. Probowano
stworzy¢ profesjonalny wzorzec nauczyciela. Za wyznaczniki w poszukiwaniu ,,ide-
alu” uznano cechy ludzkiej natury, czynniki kulturowe, spoteczne i zadania edukacyj-
ne (Kwiatkowska 2008, s. 28-29).

Nie tylko wiedza ma znaczenie. Nauczyciel powinien by¢ osoba dobra, ktos, kto
posiada negatywne cechy charakteru, nie jest w stanie, mimo dobrej znajomosci na-
uczanego materiatu, nawiaza¢ odpowiedniej wigzi z uczniem ani w sposob nalezyty
przekazac¢ wiedze (Dawid 1946, s. 11). Z tego wzgledu nauczyciel powinien posiadaé
istotne w jego zawodzie kompetencje — osobiste, interpretacyjno-komunikacyjne, kre-
atywno-krytyczne, wspoltdziatania, pragmatyczne i informacyjno-medialne. Lista tych
obszaréw wciaz pozostaje otwarta, a wymienione obszary sa powiazane ze sobg i two-
rzg razem ukfad kompetencji zawodowych nauczyciela (Szempruch 2013, s. 103). Jak
w kazdym zawodzie tak i w profesji nauczyciela zdarzajg sie sytuacje ukazujace braki
poszczegdlnych kompetencji zawodowych wérdd kadry dydaktycznej. Istnieje wiele
szkolen, ktdre pomagaja rozwija¢ umiejetnosci niezbedne w pracy nauczyciela. Jezeli
jednak czlonkowie rady pedagogicznej sa w stanie nieuswiadomionej niekompeten-
cji, pomoc powinny osoby wspierajace rozwoj zawodowy konkretnego nauczyciela.
Udzielaja one wowczas wsparcia w identyfikacji problemu (Szempruch 2013, s. 112).
Po takiej interwencji istnieje duze prawdopodobienstwo, ze nauczyciel zda sobie spra-
we z wlasnej niekompetencji i podejmie kroki uzupetnienia deficytéw i udoskonalenia
swojego warsztatu pracy.

Che¢ skonstruowania definicji nauczyciela idealnego oraz wspomniane kompe-
tencje zawodowe w wiekszo$ci opieraja si¢ na tym, aby jak najlepiej wspiera¢ dziecko
W jego rozwoju, traktowaé podmiotowo. Jednakze nauczyciel réwniez jest podmiotem.
Ma on takie same prawo do podejmowania wlasnych decyzji, kierowania rozwojem
zawodowym, jak i czynnosci dydaktyczno-wychowawczych (Szempruch 2013, s. 221).
Podmiotowos¢ nauczyciela jest jednak nieco ograniczona wszystkimi aspektami praw-
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nymi - administracja o§wiatowa, systemem edukacji, postanowieniami wtadz politycz-
nych kraju. Dodatkowo na jego podmiotowo$¢ majg rowniez wplyw czynniki zalezne
od niego, czyli kwalifikacje, osobowos¢, tworczos¢ (Okon 1991, s. 183-195).

Zaréwno nauczyciel, jak i uczen sg jednostkami podmiotowymi. Jednakze gdy
edukator bedzie traktowal podmiotowo swojego wychowanka, to tym samym zo-
stanie ograniczona jego podmiotowo$¢. Co prawda nieznacznie, ale bedzie mialo to
miejsce. Dzieje sie tak, poniewaz oboje muszg naby¢ zaufania i zrozumienia wzgle-
dem drugiej jednostki (Szempruch 2001, s. 160). Nauczyciel musi respektowaé decy-
zje wychowanka, gdy nie maja one negatywnego wplywu na niego, otoczenie czy jego
postepy edukacyjne. Musi i§¢ wiec na kompromisy i zrezygnowaé w czesci ze swoich
pomystow czy ideatow.

Glownym celem nauczyciela z perspektywy jego zawodu powinno by¢ prawidlowe
spelnianie funkcji dydaktyczno-wychowawczych. W profesje te wpisane jest skupienie
sie na uczniu jako jednostce podmiotowej, catkowita koncentracja na jego potrzebach
edukacyjnych. Wazne, aby traktowa¢ ucznia tak, aby czul si¢ traktowany podmiotowo.
Bedzie to mialo korzystny wplyw na jego rozwdj, postepy w nauce czy relacje z nauczy-
cielem. Uczniowie traktowani w ten sposob cenig samokontrole, sg realistami w dzia-
taniu, ucza sie na wlasnych do$wiadczeniach, sa odporniejsi na stres i frustracje oraz
maja silniejsze poczucie odpowiedzialnosci (Szempruch 2013, s. 225).

Specyfika rozwoju dziecka
w miodszym wieku szkolnym

Mtodszy wiek szkolny w niniejszym artykule rozumiany jest jako przedziat od 6/7 do
12/13 lat. Czyli od momentu przestgpienia progu szkoly, az do VI klasy. W tym czasie
uczen znaczaco sie zmieni - fizycznie i psychicznie. Dziecko uro$nie, prawdopodobnie
stanie si¢ szczuplejsze, poniewaz jego tkanka ttuszczowa zmniejszy swojg grubosé¢, ale
réwniez jego mozg zwigkszy swoja objeto$¢ (Przetacznikowa 1982, s. 21). Skupiajac si¢
na rozwoju psychicznym, wyrézni¢ mozemy: rozwdj umystowy, uczuciowy i spotecz-
no-moralny. Kazde dziecko rozwija si¢ w indywidualnym tempie zaréwno fizycznie,
jak i w trzech powyzszych rodzajach rozwoju psychicznego (Woloszynowa 1966, s. 12).

Rozwdj uczué u dziecka jest procesem dlugotrwalym. Najbardziej dynamicznie roz-
wijajga si¢ one podczas réznorodnych kontaktéw spotecznych. Moment ten najczesciej
nastepuje, gdy dziecko péjdzie do szkoly (Przetacznik-Gierowska i Makietto-Jarza 1992,
s. 174). Uczen, zaczynajac szkote, potrafi rozrézni¢ uczucia pozytywne i negatywne.
To bardzo dobrze, poniewaz zaréwno dodatnie, jak i ujemne emocje ucza prawidlo-
wego funkcjonowania w spoteczenstwie. Kazde z nich sg potrzebne. Z czasem dzieci
zaczynajg inaczej postrzegaé poszczegdlne uczucia oraz ich znaczenie dla siebie i in-
nych osob. Spowodowane jest to zmiang badz doskonaleniem w toku dorastania pro-
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ceséw poznawczych. Im uczen jest starszy, tym dojrzalej mysli o srodowisku, ktére go
otacza. Uczucia interpretuje w bardziej ztozony sposob. Potrafi spojrze¢ krytycznie na
sytuacje zyciowe, ktérych byl uczestnikiem, jednakze czesto bierze pod uwage wcze-
$niejsze doswiadczenia (Gerstmann 1976, s. 183).

Dziecko wie, ze bdl, cierpienie, osamotnienie to emocje negatywne. Jezeli doswiad-
cza ich ono w wyniku sytuacji traumatycznej, to moga wystapic przykre konsekwencje,
jak zaburzenia zdrowia fizycznego i zachowania, problemy z rozpoznawaniem emo-
cji lub nawarstwianie si¢ przykrych uczu¢ (takich z ktérymi poradzenie sobie sprawia
dziecku trudnos$¢, np. Iek, ztos¢) (Sikorska 2015, s. 47-56). Traumatyczne do$wiadcze-
nia w zyciu dziecka moga zmieni¢ funkcjonowanie jego moézgu, poniewaz wszystkie
dziafania czlowieka, jego mysli oraz uczucia maja zwigzek z dzialaniem tego organu.
Jezeli zmiany te beda utrzymywalty sie zbyt dtugo, to wystgpi¢ moga objawy pourazowe:
znieksztalcenia poznawcze, utracenie wiary w sprawiedliwos¢. Te zmiany psychiczne
doprowadzi¢ moga do wystgpienia zmian fizycznych: przyspieszone tetno, zdecydo-
wanie szybszy oddech, wigksze ci$nienie krwi oraz wzmozona czujnos¢ (Cohen i in.
2011, s. 15).

To jak dziecko poradzi sobie z sytuacja negatywnie emocjonalng, zalezy réwniez
w duzej mierze od tego, czy mlody czlowiek doswiadczyt wezesniej rownie traumatycz-
nych wydarzen. Mogly one ostabi¢ jego psychike i wptynaé¢ na zdrowie emocjonalne.
Dzieci po wczesniejszym przejsciu przez sytuacje ranigce, ktdre nie zostaly jeszcze przez
nie prawidlowo przepracowane, duzo gorzej poradza sobie z drugg trauma. W szcze-
golnosci, gdy nastapi ona w krétkim odstepie czasu po pierwszej z nich. Diugotrwaty
chroniczny stres doprowadzi¢ moze do zmiany osobowosci ucznia. Dzieci, ktore nie
majg poczucia wiezi albo odczuwajg nagle jej zerwanie, czesto przejawiaja zachowa-
nia agresywne badz maja problem z regulowaniem wlasnych emocji (Sikorska 2015,
5. 47-56).

Pod wzgledem emocjonalnym Zaloba jest niezwykle trudnym do$wiadczeniem,
w szczegolnosci dla dzieci. Proces wzrastania w niej mozemy opisa¢ jako wzrost post-
traumatyczny. Pojecie to oznacza pozytywne zmiany, ktore sg efektem naszych zmagan
z do$wiadczeniem $mierci bliskiej nam osoby. Sama strate uzna¢ mozna za moment
przejécia, poniewaz gdy doznamy straty, nasze zycie juz nigdy nie bedzie opisywane
calo$ciowo. Ludzie, ktorzy przeszli przez okres zaloby, czesto sami dzielg wydarzenia
ze swojego zycia na takie, ktore zaszly przed $miercig ukochanej osoby, oraz zycie po
jej odejéciu. Ludzie, ktorzy prawidtowo przejda okres zaloby, otwieraja si¢ na nowe
doswiadczenia. Sg w stanie inaczej spojrze¢ na otaczajacg ich rzeczywistos¢. Stad tez
okreslenie ,wzrastania” w zalobie (Doka 2017, s. 323).

Elizabeth Kubler-Ross wyrdznila pig¢ etapdw zalu po stracie — zaprzeczenie i izo-
lacja, gniew, targowanie sie, depresja, pogodzenie si¢ (Kubler-Ross 1979). Niestety nie
mozna ustali¢ jednego schematu wzrastania w zatobie dla wszystkich os6b doswiad-
czajacych straty. Kazdy przezywa ten czas w sposéb indywidualny.
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Wiedza badanych nauczycieli
na temat doswiadczania przez ucznidow straty osoby bliskiej

Swiadomos¢ wlasnej wiedzy jest niezbedna do efektywnej pracy pedagogicznej.
Nauczyciele, wiedzac, ze posiadajg odpowiednie informacje na interesujacy ich temat,
budujg tym samym swojag pewnos$¢ siebie. Przyczynia sie to do prowadzenia bardziej
zdecydowanych dzialan. Przede wszystkim nie patrzg oni biernie na sytuacje zaistniate
w szkole i nie boja sie podejmowac dziatan, ktore wynikaja z ich pedagogicznych po-
winno$ci. Pedagodzy, ktorzy nie majg $wiadomosci wlasnej wiedzy badz deklaruja, ze
owej wiedzy nie posiadajg, mogg nie zauwazac lub ignorowa¢ emocjonalne problemy
ucznidw, nie zapewniajac im odpowiedniej pomocy.

Z przeprowadzonych przez autora badan wynika, ze 40,5% respondentéow uwa-
za, iz posiada wiedz¢ na temat przezywania przez dziecko zaloby, ale pewnym swojej
wiedzy jest zaledwie 9,6% ankietowanych. Badani nauczyciele, ktorzy posiadaja wie-
dze na podejmowany temat, deklaruja, ze zdobyli ja na studiach badz podczas szko-
len, konferencji, seminariéw. 59,5% respondentéw jest swiadomym swojej niewie-
dzy na temat dziecka po stracie. Jakie sg wiec ich dzialania, aby te wiedzg¢ uzupetnic?
Deklarujg oni swoj udzial w szkoleniach i kursach, aby uzupetni¢ lub uaktualni¢ swoja
wiedzg. Jednakze biorac pod uwage fakt, ze 56,7% badanych to nauczyciele przedmio-
towi, prawdopodobnie uczestniczg oni we wspomnianych formach edukacji zwigza-
nych z przedmiotem, ktorego ucza. Wiekszo$¢ ankietowanych (91,9%) deklaruje, ze
ma dostep do materiatéw zwigzanych z doswiadczaniem przez dziecko straty osoby
bliskiej. Nauczyciele maja tym samym mozliwos¢ zdobycia odpowiedniej wiedzy, ale
z tego rozwiazania nie korzystaja.

W pedagogice wiele sie zmienia. Pojawiaja si¢ nowe tresci. W nattoku wielu obo-
wigzkéw zawodowych i spraw osobistych bardzo trudno jest znalez¢ czas na zapo-
znanie si¢ z nimi. Gdy zetkniemy sie z sytuacja, w ktorej nie czujemy sie pewnie, sie-
gamy do roznych zrédet, aby nasza wiedze wzbogaci¢. W zawdd nauczyciela wpisane
jest rozwijanie umiejetnosci. Che¢ zdobycia kolejnego stopnia awansu zawodowego
mobilizuje do dodatkowych kursow, szkolen, studiéw podyplomowych. Konkurencja
wzrasta, dlatego nauczyciele doksztalcajg sie, skupiajac si¢ przy tym na uaktualnianiu
wiedzy z nauczanego przedmiotu badz zmianach programowych, ktdére nie dotycza
kontaktu z dzieckiem.

Doswiadczenia nauczycieli oraz sposoby radzenia sobie
Z uczniami zmagajacymi sie ze stratg bliskiej osoby

Na wyniki przeprowadzonych przez autora badan znaczacy wplyw ma staz pracy na-
uczyciela. Im dtuzej pracuje on w zawodzie, tym wigksze jest prawdopodobienstwo,
ze ma odpowiednie doswiadczenia zwigzane z podejmowanym tematem. Nauczyciel
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mlody, ktéry dopiero zaczyna swojg kariere zawodowa, mogt jeszcze nie zetkng¢ sig
z tak trudnym przypadkiem, jakim jest dziecko po traumie emocjonalnej lub w trak-
cie niej spowodowanej stratg bliskiej osoby. Na swojej drodze zawodowej 71,6% bada-
nych spotkalo si¢ z uczniem w zatobie. Wérdd respondentéw nie ma nauczyciela, ktory
pracuje w szkole ponad 15 lat i nie pracowat z dzieckiem, ktére stracito bliska osobe.

Wielu nauczycieli w swoich swobodnych wypowiedziach przedstawialo sytuacje,
w jakiej znalazto sie dziecko. Opisane przypadki byly bardzo emocjonujace. Wigkszo$¢
przedstawionych historii wigzalo si¢ z sytuacjami, kiedy dziecko traci rodzica badz
dziadkéw z powodu dlugotrwalej choroby nowotworowej, bedacej plaga wspoélczesnych
czasow. Kolejne przypadki dotyczyty naturalnej $mierci dziadkéw spowodowanej ich
podeszlym wiekiem. Sporadycznie pojawialy si¢ wzmianki o wypadkach komunikacyj-
nych. Mimo ze niewiele wystapito takich przypadkéw, byty one najbardziej drastyczne.

Nauczyciele, przejawiajac che¢ pomocy uczniom zmagajacym si¢ ze stratg, najcze-
$ciej (48,6%) nawiazuja wspdlprace z psychologiem, pedagogiem szkolnym (21,6%)
i opiekunem dziecka (14,9%). Jezeli szkota ulokowana jest w niewielkiej miejscowosci
nauczyciele majg wiedze o tragedii, ktora spotkata dziecko, najczesciej od innych miesz-
kancéw. Jednakze, jakie sg zrodla wiedzy nauczycieli na temat przykrych doswiadczen
w zyciu dziecka, jezeli sprawa dotyczy znacznie wigkszej miejscowosci? Otéz w 31,1%
informacje te pozyskujg od innych nauczycieli, w 24,3% od opiekunéw dziecka, a w po-
zostatych przypadkach wiedze t¢ dostarcza im pedagog szkolny.

Dzieci zmagajace si¢ ze stratg bliskiej osoby moga przejawia¢ inne zachowania niz
dotychczas. Na tej podstawie 17,6% nauczycieli deklaruje, Ze wyciagneto wnioski z ob-
serwacji dziecka. Stad wie o jego obecnym stanie emocjonalnym. Zdarzajg si¢ réwniez
przypadki, ze dziecko samo poinformuje nauczyciela o przykrej sytuacji, ktéra zaszta
w jego zyciu. Sg to sytuacje niespotykane zbyt czesto (5,4%), gdyz dziecko musi na-
wigzac z nauczycielem odpowiednig relacje badz poczug, ze jest gotowe, aby ten trud-
ny temat podejmowac.

Zauwazalne zmiany w zachowaniu uczniow
oraz ich podejscie do proponowanej pomocy
w momencie przezywania przez nich straty bliskiej osoby

Nauczyciele spedzajg z dzieckiem w szkole zaledwie kilka godzin dziennie przez pie¢
dni w tygodniu, a swojg uwage muszg podzieli¢ na ponad dwadziescia osob. Nauczyciele
przedmiotowi widuja danego ucznia zaledwie kilka razy w tygodniu. Jednakze pomi-
mo to wigkszos¢ odpowiedzi respondentow (98,6%) pokazuje, ze wiedzac, iz dziecko
przezywa trudny czas, zauwazylo zmiany w jego zachowaniu.

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze uczniowie w trakcie okresu zatoby opusz-
czajg si¢ w nauce, nie angazujg sie w zycie klasy czy szkoty. Wycofuja si¢ réwniez z kon-
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taktow rowiesniczych, a w niektorych przypadkach przejawiaja zachowania dewiacyj-
ne. Zdarzajg si¢ rowniez sytuacje odwrotne — dzieci nadmiernie angazuja sie¢ w wyda-
rzenia szkolne, skupiaja si¢ wylgcznie na nauce. Sg to jednak przypadki sporadyczne.

Rozwdj psychologiczny dziecka to podstawa. Gdy uczen ma problem, z ktérym
nie potrafi sobie poradzi¢, to nie skupi si¢ na nauce czy sprawach zwiazanych ze szko-
t3. Nauczyciele zdaja sobie z tego sprawe, dlatego daza do tego, aby najpierw dopro-
wadzi¢ stan emocjonalny dziecka do etapu wyjsciowego badz takiego, ktéry umozli-
wi prawidlowe funkcjonowanie ucznia w szkole i mobilizacje do przyswajania tresci
programowych. Respondenci staraja si¢ pomoéc dzieciom w zalobie poprzez wsparcie
pedagoga szkolnego, psychologa, pomoc kolegi/kolezanki w nauce badz dodatkowe
konsultacje z przedmiotu.

Nauczyciele proponuja pomoc, ale 50% z nich spotkalo sie z odmowg ze strony
ucznia. Czgsto bywa rowniez, ze uczniowie reagowali agresja badz moéwili nieprawde,
przekonujac, ze sg juz objeci pomoca. Zaledwie 12,2% dzieci przystala na propono-
wang pomoc.

Reakgcje dzieci uwarunkowane sg jego fazg rozwoju psychicznego, sita przezy¢ emo-
cjonalnych oraz jego indywidualnymi cechami. Kazde dziecko zaleznie od sytuacji, cha-
rakteru i rodzaju przezytej traumy inaczej odbierze proponowang pomoc. Niestety nie
mozna ustali¢ jednego niezawodnego sposobu pomocy dla uczniéw w zatobie. Mimo
ze wszystkie te dzieci majg wspolny problem, jakim jest $mier¢ bliskiej osoby, to kazde
z nich moglo straci¢ inna znaczacg dla niego osobe, mogta taczy¢ ich inna wigz, do-
datkowo - nie wszystkie dzieci tracg bliskich w ten sam sposob, a ich predyspozycje
psychiczne rowniez nie sg takie same.

Zakonczenie

Nauczyciele sa niezwykle wazng grupa spoleczng. Maja wptyw na ksztaltowanie sie ca-
tego spoleczenstwa. Uczg oni nie tylko tego, co wymagane jest przez podstawe progra-
mowa. Przygotowuja roéwniez do Zycia. W tym aspekcie jednak najwigksza role odgrywa
srodowisko rodzinne dziecka. Chociaz w szkole dziecko spedza potowe dnia, i to wia-
$nie tam nawigzuje najwiecej relacji spotecznych. Nauczyciele nadzorujg pojawiajace
sie wiezi poprzez obserwacje, rozmowy na godzinach wychowawczych czy dyzurach.

Z analizy przedstawionych badan wynika, Ze wiekszo$¢ nauczycieli nie ma wiedzy
na temat przezywania przez dziecko $mierci bliskiej osoby. W takich przypadkach
najczesciej nawigzuja wspdlprace z pedagogiem i psychologiem. Natomiast dziecko
w trakcie traumy emocjonalnej czesto wycofuje si¢ z kontaktéw rowiesniczych, staje sie
nadmiernie wyciszone, niekiedy spotykano sie réwniez z ich absencja szkolna. Wedtug
respondentéw dzieci w wiekszosci przypadkéw deklaruja, ze nie potrzebuja pomocy.
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Nauczyciele, ktérzy nie zdaja sobie sprawy z wlasnej niewiedzy i nie podejma zad-
nych dziatan w kierunku pomocy dziecku po stracie, mogg zniecheci¢ je do nauki, in-
stytucji czy profesji nauczycielskiej. Tematyka $mierci i Zaloby jest niezwykle delikatna.
W takiej sytuacji nalezy zachowa¢ sie w odpowiedni sposob. Dlatego tez nauczyciele
powinni by¢ do tego przygotowani. Powinno to by¢ inicjowane przez szkote. Dyrekcja
moze przygotowac dla kazdego nauczyciela poradniki metodyczne, zorganizowac szko-
lenia wewnatrzszkolne podczas rady pedagogicznej. Spotkanie nie musi by¢ przygo-
towane przez osoby z zewnatrz. Szkolenie poprowadzi¢ moze pedagog szkolny badz
psycholog. Nauczyciele migdzy sobg moga wymienia¢ si¢ do§wiadczeniami, udzielaé
wzajemnie rad i wskazowek. Wtedy kazdy nauczyciel bedzie mial mozliwos¢ zetknie-
cia si¢ z tematem straty, mozliwe, ze zacznie poszerza¢ swoja wiedze indywidualnie.
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Nauczyciel szkoly podstawowej w Zielonej Gorze
w obliczu straty osoby bliskiej doswiadczonej przez uczniow

Streszczenie: Smier¢ jest zjawiskiem powszechnie znanym w naszej spoteczno$ci. Mamy
$wiadomos¢ nieuniknionego konca, jednakze strata naszych bliskich jest dla nas cierpie-
niem i niedowierzaniem. Nasze zycie zasadniczo si¢ zmienia, tak jak my sami. Czlowiek,
zmagajac sie z tak silnymi emocjami, powinien mie¢ odpowiednie wsparcie w kazdym
$rodowisku zycia. Dla dziecka jednym z takich obszaréw jest szkota. Czy nauczyciele ro-
zumieja jak ciezkim doswiadczeniem dla dziecka jest strata bliskiej osoby? Jaka pomoc sg
im w stanie oferowac i jak one na nig zareaguja? Czy nauczyciele s3 odpowiednio przygo-
towani do pracy z dzieckiem w zalobie? Jak zauwazaja ten problem oraz jak si¢ do niego
ustosunkowuja? Artykul zawiera odpowiedzi na powyzsze pytania, ktére skonstruowane
zostaly na podstawie analizy wynikéw badan przeprowadzonych w szkotach podstawo-
wych na terenie Zielonej Gory.

Stowa kluczowe: $mier¢, dziecko w zalobie, uczen po stracie, nauczyciel, szkota.

A primary school teacher in Zielona Géra
in the face of the loss of a loved person experienced by students

Summary: Death is a commonly known phenomenon in our community. We are aware
of the inevitable end, but the loss of our loved ones is really painful and difficult for us.
Our life is changing radically, just as we are. Humans struggling with such strong emotions
should have appropriate support in every living environment. For children one of these ar-
eas is school. Do teachers understand how hard the loss of a loved one is for a child? What
help are they able to offer and how the child will react to it? Are teachers properly prepared
to work with a child in mourning? How do they notice this problem and how do they re-
spond to it? The article contains answers to the above questions, which were constructed
on the basis of analysis of research results carried out in primary schools in Zielona Géra.
Keywords: death, child in mourning, pupil after loss, teacher, school.






UNIWERSYTET ZIELONOGORSKI
RELACJE. Studia z nauk spotecznych . nr 7/2019

Katarzyna Hyzy
Uniwersytet Zielonogdrski

ASYSTENTURA RODZINY
W DOBIE PANDEMII

Asystentura rodziny oficjalnie funkcjonuje w Polsce od 2012 roku, wraz z wej$ciem
w zycie Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej. Ustawa ta reguluje
kwestie wymagan na to stanowisko, a takze zadan, jakie natozone zostaly na asystentow
rodziny (Ustawa o wspieraniu... 2019). Te cisle okreslone zadania powinny mie¢ jed-
nak zindywidualizowany charakter, nie moga by¢ prowadzone schematycznie w jeden
przyjety sposob dla wszystkich. W metodach pracy asystenta zauwazy¢ mozemy wiele
zalet, ktdre oparte sg na indywidualizacji pracy, umozliwiaja diagnoze deficytéw i za-
sobow, a takze umozliwiajg udzielenie odpowiedniego wsparcia (Kotlarska-Michalska
2011). Dlatego tez podjecie wspolnych dziatan z innymi jednostkami jest wazne z per-
spektywy osiagniecia zamierzonych celéw i poprawienia sytuacji rodziny. Na pozio-
mie instytucjonalnym mozna przyja¢, Ze wspotpraca asystenta zwigzana jest z gronem
najblizszych wspolpracownikéw, czyli pracownikow socjalnych, kierownika instytu-
cji, czy tez cztonkéw zespotu interdyscyplinarnego/grupy roboczej, ale takze z inny-
mi osobami, ktére podejmujg dziatania w danej rodzinie, jak: pedagodzy, nauczyciele,
wychowawcy placéwek wsparcia dziennego, doméw dziecka czy osrodkéw szkolno-
-wychowawczych, kuratorzy sagdowi, koordynatorzy pieczy zastepczej, nierzadko row-
niez policjanci. Wszystkie dziatania powinny by¢ tak skorelowane, aby w jak najlepszy
sposob pomdc rodzinie w przezwyciezeniu trudnosci, jakie pojawily sie w ich zyciu.

Z jakimi trudnos$ciami boryka si¢ rodzina objeta wsparciem asystenta rodziny?
Wachlarz problemoéw jest ré6znorodny. Moga to by¢ problemy wychowawcze, szkol-
ne, zwigzane z higieng czy tez funkcjonowaniem gospodarstwa domowego. W rodzi-
nie mogta sie pojawi¢ niepelnosprawnos¢, choroba, przemoc, konflikty z prawem, czy
tez uzaleznienia. Trudnoscig jest takze czesto ubostwo, dtugotrwate bezrobocie, brak
stalego zZrédta dochodu czy odpowiedniego gospodarowania wlasnymi zasobami pie-
nieznymi, czeste zmiany miejsca zamieszkania, zagrozenie bezdomnoscig. Mogg to by¢
takze nieodpowiednie relacje miedzy cztonkami rodziny, konflikty, brak wspdlnych
dziatan. Coraz czgsciej spotykang sytuacjg jest tez ograniczenie wladzy rodzicielskiej
i zobowigzanie do wspoélpracy z asystentem poprzez postanowienie sagdu. W $wietle
ustawy pracownik socjalny po zebraniu informacji o pojawiajgcych sie trudnosciach
w prawidlowym wypelnianiu funkcji opiekunczo-wychowawczej, po przeprowadze-
niu wywiadu w rodzinie, a nastepnie po doktadnej analizie wystepuje z wnioskiem do
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kierownika osrodka pomocy spolfecznej/centrum ustug spotecznych o przydzielenie
rodzinie asystenta rodziny. Od momentu pojawienia si¢ asystenta zostaje nawigzany
pewien rodzaj wspdtpracy z pracownikiem socjalnym, ktéry nie tylko przedstawia sy-
tuacje rodzinng i wprowadza asystenta w srodowisko, ale rdwniez zobowigzany jest do
opracowania planu pracy i do jego realizacji, zgodnie z przyjetymi zasadami. Asystent
odgrywa tu takze role tacznika pomiedzy pracownikiem socjalnym a cztonkiem rodzi-
ny. Wspolpraca miedzy pracownikami, czy tez innymi instytucjami, nie tylko pomo-
cowymi, nie jest fatwa. Wymaga systematycznego kontaktu, odpowiedniego podziatu
zadan, orientacji w zakresie kompetencji kazdego wspolpracujacego oraz celowosci
dziatan. Niestety niejednokrotnie jest to trudne i zdarza¢ si¢ moga pewne niescisto-
$ci, a co za tym idzie, proby ,,przerzucania’ odpowiedzialnosci za ustalone dzialania
na innych cztonkéw. To, z jakimi instytucjami zostanie nawigzana wspolpraca, zalezy
od specyfiki rodziny oraz rodzaju dysfunkcji, jaka w rodzinie wystepuje (Swiderska
2013). Asystent rodziny coraz czgsciej obarczony jest réznymi zadaniami, ktére znalezé
by si¢ mogly w kompetencjach innych osob, a jednak to od niego oczekuje sie szybkiej
realizacji planowanych dzialan i skutecznosci.

Obecnie sytuacja asystentoéw rodziny, innych pracownikéw osrodkéw pomocy
spolecznej czy samych rodzin ulegla zmianom. W grudniu 2019 roku w Chinach od-
notowane zostaly pierwsze przypadki nowego, nieznanego dotychczas koronawirusa,
wywolujacego zapalenie ptuc, ktére moze tez prowadzi¢ do §mierci. Z uwagi na podo-
bienstwo do wirusa SARS-CoV zostal nazwany SARS-CoV-2, a choroba przez niego
wywolywana - COVID-19. Swiatowa Organizacja Zdrowia 11 marca 2020 roku oglo-
sita pandemie wirusa ze wzgledu na liczbe przypadkow oraz szybkos$¢ rozprzestrze-
niania COVID-19 (Pawlik i in. 2019).

Z uwagi na pojawiajace si¢ w Polsce przypadki zachorowan oraz zgonéw zostaty
wprowadzone rozne restrykcje i ograniczenia majace na celu zapobieganie rozprzestrze-
niania si¢ koronawirusa (Ustawa z dnia... 2020). W okresie pandemii rekomendowana
byta praca zdalna w jednostkach samorzadu terytorialnego, jak rowniez w o$rodkach
pomocy spotecznej. Asystenci rodziny nie mogli juz wykonywa¢ swoich zadan w spo-
sob bezposredni, opierajacy si¢ na czestym kontakcie osobistym z rodzing. Aby lepiej
pozna¢ specyfike pracy asystenta w tak trudnych warunkach, jakimi sg ograniczenia
zwigzane z pandemia, przeprowadzone zostaly badania ankietowe z wykorzystaniem
kwestionariusza ankiety udostgpnionego badanym za pomocg internetu.

Asystentura rodziny w warunkach pandemii
w Swietle wynikow badan wtasnych

Badania zostaly przeprowadzone w okresie czerwiec-listopad 2020 rok na grupie
115 asystentow rodziny z catej Polski. Do badania wykorzystano autorski kwestionariusz
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ankiety dotyczacy specyfiki pracy asystentow rodziny w okresie pandemii COVID-19.
Badani to w wiekszosci osoby z wyzszym wyksztatceniem (98,3%) oraz ponadtrzylet-
nim do$wiadczeniem na stanowisku asystenta rodziny (45,2%). Asystenci, ktérzy wzieli
udziat w badaniach, w wiekszosci byli w wieku 26-35 lat (55,7%).

W zwiazku z rozprzestrzenianiem si¢ pandemii dziatalno$¢ wszystkich urzedéw
ulegla zmianom. Zmiany te dotyczyly réwniez o$rodkéw pomocy spolecznej i innych
jednostek, w ktorych zatrudnieni sg asystenci rodziny. Badani w wiekszosci zadekla-
rowali, ze przed pandemia wymiar ich zatrudnienia to caly etat (70%). W nastepstwie
rozwoju sytuacji epidemiologicznej w kraju, w przypadku dwoch 0séb wymiar ten si¢
zmniejszyl, natomiast trzy osoby zadeklarowaly wzrost wymiaru zatrudnienia.

Wymiar zatrudnienia przed rozpoczeciem pandemii

6%
13% M caly etat
4% H 3/4 etatu
M 1/2 etatu

@ Nie udzielono odpowiedzi

Wykres 1. Wymiar zatrudnienia asystentéw rodziny przed rozpoczeciem pandemii

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze w zwigzku z ograniczeniami w funkcjo-
nowaniu placéwek asystenci rodziny w wiekszosci prowadzili prace zdalna (92%)
przy uzyciu telefonéw komoérkowych (100%), a takze komunikatoréw internetowych
(54,6%). Do pracy zdalnej wykorzystywane byty rowniez poczta elektroniczna (34,3%)
oraz wideorozmowa (21,3%).

Sposoby prowadzenia pracy zdalnej przez asystentow rodziny

Inne 11
Przez poczte elektroniczng 7
Przy uzyciu wideorozmow 23
Poprzez komunikator intenetowy 59
Przy uzyciu telefonu 108
0 20 40 60 80 100 120

Wykres 2. Sposoby prowadzenia pracy zdalnej przez asystentéw rodziny

Zr6dto: opracowanie wlasne.
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Kolejnym badanym zagadnieniem byl sposéb komunikacji asystenta z rodzina,
ktora byla objeta jego pomocg. Badani najczedciej wykorzystywali do tego celu telefon
komdrkowy (99,1%) oraz internet (59,1%). Byty réwniez osoby, ktére kontaktowaty sie
z podopiecznymi osobiscie (44,3%). Asystenci rodzin prowadzili swojg prace w wiek-
szo$ci z osrodka pomocy spolecznej (70,4%).Czg$¢ 0sdb wykonywala swoje obowigzki
stuzbowe z OPS, jednak tylko przez kilka godzin tygodniowo (20,9%). Pozostali zade-
klarowali prace wytacznie w domu/innego miejsca niezwigzanego z aktualnym miej-
scem zatrudnienia (8,7%).

Czy pracowal/a Pani takze stacjonarnie w oSrodku pomocy
spolecznej?

M Tak, znaczng czesc pracy wykonywatam w
oérodku pomocy spofecznej.

M Tak, jednak bylo to kilka godzin tygodniowo.

u Nie, wszystkie zadania realizowatam z
domu/innego miejsca niezwigzanego z
aktualnym miejscem zatrudnienia.

Wrykres 3. Miejsce wykonywania pracy podczas pandemii

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zmiany, jakie zostaly wprowadzone, przelozyly sie réwniez na prace stacjonarng
(prowadzona w osrodkach pomocy spolecznej) asystentow rodziny. Jakie zatem byty
wytyczne dotyczace tej formy pracy? Badani zwrécili uwage na zmiany dotyczace spo-
sobu kontaktowania si¢ z rodzinami - ograniczono lub catkowicie zakazano kontaktu
osobistego. W wielu przypadkach zmieniono organizacje pracy osrodka, stosujgc roz-
ne metody zmniejszajace ryzyko zakazenia. Do dziatan tych wlaczono takze zacho-
wanie $rodkow ostroznosci. Zalecano takze, aby praca asystenta polegala w tym cza-
sie na uzupetnianiu dokumentacji, konsultacjach z innymi osobami zaangazowanymi
w pomoc rodzinie, a takze udziale w zespotach interdyscyplinarnych oraz udzielaniu
pomocy przy wypetnianiu wnioskéw i wizytach w instytucjach wraz z rodzing. Czes¢
o0sob deklarowata, Ze gléownym zaleceniem byta praca zdalna. Kilka osob podato row-
niez, ze w ich miejscu zatrudnienia nie bylo rekomendacji dotyczacych organizacji
pracy lub tez obowigzywaly wlasne rekomendacje uwzgledniajace sytuacje epidemio-
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Tabela 1. Rekomendacje dotyczgce pracy stacjonarnej asystentéw rodziny

Rekomendacje dotyczace pracy stacjonarnej asystentow rodziny o dll;:)cvfrli):dzi Procent
Kontakt telefoniczny z rodzinami 43 27,2
Ograniczenie lub zakaz kontaktu osobistego 30 19
Uzupelnianie dokumentacji 26 16,5
Praca wylacznie w osrodku pomocy spolecznej 14 8,9
Zachowanie srodkéw ostroznoéci (uzywanie maseczek, rekawiczek, sto- 10 6.3

sowanie dezynfekeji, zachowanie dystansu, ozonowanie pomieszczen)

Konsultacje z innymi osobami zaangazowanymi w pomoc rodzinie (pra-
cownik socjalny, kierownik, pedagog, wychowawca, kurator itp.), udzial 9 5,7
w zespolach interdyscyplinarnych

Zmiana organizacji pracy w osrodku (praca rotacyjna, ograniczenie godzin
pracy, wyznaczenie mniejszych grup pracownikéw, ograniczenie kontak-

tow miedzy pracownikami, zwigkszenie dystansu migdzy pracownikami 8 >l
w biurze

Brak rekomendacji 6 3,8
Pomoc klientom przy uzupelnianiu dokumentacji/zatatwianiu spraw 3 19
urzedowych ’
Praca zdalna 3 1,9
Wytyczne zgodne z Rozporzadzeniem Ministra/GIS 3 1,9
Kontakt przez komunikator 2 1,3
Wtasna organizacja pracy przy drobnych ograniczeniach 1 0,6

Zroédlo: opracowanie wlasne.

logiczng. Tabela 1 prezentuje odpowiedzi badanych dotyczace rekomendacji w pracy
stacjonarnej asystentow rodziny.

Asystenci rodziny do swojej pracy musieli wdrozy¢ réwniez zalecenia dotyczace sa-
mej pracy z rodzing. Wskazano juz w poprzednich obszarach ograniczenie kontaktow
osobistych i prace zdalng. Podobnie teraz — badani najcze$ciej podawali, ze zalecono,
aby kontakty z rodzinami odbywaly sie wytacznie w sposéb zdalny, najczesciej przy
uzyciu telefonéw komdrkowych oraz za posrednictwem internetu. Asystenci zaznaczali
jednak, ze wyjscie do rodziny byto mozliwe w uzasadnionych przypadkach, najczeéciej
z powodu wystapienia zagrozenia zdrowia lub zycia dzieci. W przypadku bezposred-
nich kontaktoéw z rodzing zwracano uwage na zachowanie $rodkéw ostroznosci zwia-
zanych z zapobieganiem rozprzestrzeniania si¢ pandemii: stréj ochronny, zachowa-
nie dystansu, uzywanie maseczek i rekawiczek jednorazowych, a takze w miar¢ moz-
liwosci organizowanie spotkania na $wiezym powietrzu. Wazne tez, ze nalezalo dba¢
o regularno$¢ w kontaktach i w wielu przypadkach wymagana byta pisemna notatka
stuzbowa z odbytej zdalnie rozmowy. Do rekomendacji dotyczacych pracy asystentow
z rodzing nalezalo takze monitorowanie sytuacji rodziny, w tym takze stanu zdrowia
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oraz informowanie o aktualnych obostrzeniach i ogélnych informacjach zwigzanych
z pandemig. Asystenci zobowigzani byli do monitorowania realizacji obowiazku szkol-
nego/zdalnego nauczania. Zalecano takze, aby udzielali w réznych obszarach wsparcia
rodzinom, przypominali o mozliwosci skorzystania z oferowanej pomocy i starali si¢
rozpoznawac realne potrzeby rodziny, w tym takze dotyczace sytuacji bytowej i zabez-
pieczenia w produkty zywnosciowe oraz higieniczne. Czg$¢ asystentéw rodziny dekla-
rowala réwniez brak jednoznacznych rekomendacji dotyczacych pracy z rodzing czy
tez po prostu realizacji planu pracy. Wérod odpowiedzi o zalecenia do pracy z rodzi-
ng znalazly sie takze: wspdlpraca na rzecz rodzin z innymi osobami, przypominanie
o $rodkach ochrony higienicznej oraz koniecznosci dbania o higiene, monitorowanie
sytuacji rodziny pod katem spozywania alkoholu, prowadzenie biezacej dokumentacji
czy szeroko rozumiana pomoc rodzinie. Kilkoro asystentéw w obszarze pracy z rodzi-
ng korzystalo z rekomendacji Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Asystentéw Rodziny
oraz zalecen wynikajacych z ustaw.

Asystenci rodziny podczas pracy zdalnej nie zawsze mieli dostep do stuzbowe-
go komputera i telefonu. Wiekszos¢ badanych deklarowato mozliwo$¢ korzystania ze
sprzetu jedynie w czasie pracy w o$rodku pomocy spotecznej (42%). Czes¢ osdb mogta
korzysta¢ z komputera i telefonu w czasie pracy zdalnej bez ograniczen (26%). Podobna
liczba badanych deklarowata koniecznos¢ wykorzystywania prywatnego sprzetu pod-
czas wykonywania obowigzkow stuzbowych (24%). Asystenci wskazywali na mozli-
wos¢ korzystania jedynie z telefonu komorkowego (8%).

Czy mial/a Pan/Pani zapewniony dostep do komputera /

telefonu?
@ Tak, jednak tylko podczas pracy w
osrodku pomocy spolecznej.

ETak, przez caly czas pracy zdalnej
moglem/am korzystac z
komputera/telefonu bez ograniczen.

uNie, musialem/am korzystac z prywatnego

sprzetu.

@ Wylacznie do telefonu (komputer
prywatny)

Wykres 4. Dostep do telefonu i komputera podczas pandemii

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Prawie potowa badanych deklarowata dostep do $rodkéw dezynfekujacych/ochron-
nych bez ograniczen (47%). Znaczna cze$¢ asystentéw odpowiedziala, ze $rodki te byty
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dostarczane w okreslonej ilosci (42%). Kilkunastu badanych nie miato dostepu do srod-
kéw dezynfekujacych i nie otrzymalo zwrotu poniesionych kosztow (9%).

Czy otrzymal/a Pan/Pani srodki ochronne oraz
srodki do dezynfekcji?

ETak, srodki te byly
1% dostarczane bez ograniczen.

@ Tak, jednak srodki te byly
przekazane w okreslonej
ilosei.

M Nie, srodki musiatem/am
zakupi¢ we wlasnym zakresie.

HNie otrzymalem/am srodkow
ale otrzymatem/am zwrot
poniesionych kosztow
zakupu.

Wykres 5. Dostepnos¢ srodkéw ochronnych

Zr6dlo: opracowanie whasne.

Asystenci rodziny zadeklarowali w wiekszosci, ze na prace z dang rodzing nie maja
okreslonej iloéci czasu - wykonuja swoje zadania zgodnie z indywidualnymi jej po-
trzebami (80%). Czes¢ badanych okreslifa czas przeznaczony dla danej rodziny od 4
do 7 godzin tygodniowo (9%). Niewiele mniej 0s6b przyznaje, ze na prace z rodzing
przeznacza od 1 do 3 godzin tygodniowo. Zaledwie 3% osob deklaruje poswiecanie 8
i wiecej godzin w tygodniowym wymiarze czasu.

Ile godzin poSwiecal/a Pan/Pani pracy z dang

rodzing?
 Wedtug potrzeb
8% 3%

®0d 4do 7 godzin
tygodniowo

9%

u0d 1do 3 godzin
tygodniowo

M8 i wiecej godzin
tygodniowo

Wrykres 6. Tygodniowy wymiar pracy z jedng rodzing

Zr6dlo: opracowanie whasne.
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Dzialania zawarte w planie pracy z rodzing w wielu przypadkach ulegly modyfi-
kacji. Nie wszystkie zadania zawarte w tym dokumencie mogly zosta¢ zrealizowane
z uwagi na ograniczenia wynikajace z sytuacji epidemiologicznej w kraju. Najwiecej
badanych okreslito, ze dzialania te mialy charakter informacyjny, pomocowy i moty-
wujacy, a realizowane byly przy uzyciu telefonu. Asystenci deklarowali takze wykony-
wanie tylko tych zadan, ktére nie wymagaly osobistych kontaktéw — prowadzone byty
w formie zdalnej. Badani wskazywali na konieczno$¢ udzielania wsparcia rodzinom
w réznych obszarach, a takze dzialania zwigzane z szeroko rozumianym poradnictwem.
Stosunkowo czesto odpowiadali, ze do zadan tych nalezala takze pomoc w realizacji
obowiazkow szkolnych/wsparcie w zdalnym nauczaniu. Asystenci rodziny wymieni-
li takze dzialania zwigzane z rozwijaniem kompetencji opiekunczo-wychowawczych
rodzicow jako te, ktdre udato si¢ realizowaé w czasie pandemii. Niektorzy deklarowa-
li, ze udato si¢ zrealizowa¢ wszystkie lub prawie wszystkie zalozenia planu pracy. Byty
tez osoby, ktorym nie udalo si¢ wykona¢ zadnych dzialan badz tez bylo ich niewiele.
Dzialania, jakie byly realizowane przez asystentéw rodziny w ramach planu pracy, zo-
staly przedstawione w tabeli 2.

Tabela 2. Realizacja dziatan w ramach pracy z rodzing

Realizacja dzialan w ramach planu pracy z rodzing o d;)‘:)cwili):dzi Procent
Wiszystkie/lub prawie wszystkie zalozenia zostaly zrealizowane 13 7,7
Zadne/niewiele dzialan udato sie zrealizowad 6 3,6
Nie obowiazywal plan pracy z rodzing 1 0,6
Dzialania, ktore mozna byto wykona¢ w sposdb zdalny 15 8,9
Praca asystenta skierowana zostala na inne obszary wykraczajace poza 4 24
plan pracy z rodzing ’
Dziatania polegajqce na rozwijaniu kompetencji opiekuniczo-wycho- 15 3.9
wawczych rodzicow ’
Dzi.alania w formie telefonicznej w duzej mierze informacyjne, pomoco- 28 16,7
we i motywujgce
Wsparcie emocjonalne/poradnictwo 24 14,3
Pomoc w realizacji obowiazku szkolnego w czasie zdalnego nauczania 21 12,5
Wspdlpraca z przedstawicielami innych jednostek 13 7,7
Aktywizacja zawodowa 5 3
Dzialania zwigzane z zaprzestaniem naduzywania alkoholu 5 3
Sporzadzanie dokumentacji/sprawy urzedowe 7 4,2
Mogitorowanie 1.rea1izacji zalozonych celéw i motywowanie do utrzymy- 3 18
wania tych zrealizowanych ’
Dzialania zwigzane z opieka i profilaktyka zdrowotna 8 48

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Do niezrealizowanych dzialan planu pracy asystenci rodziny zaliczyli w duzej mierze
te, ktore wymagaly osobistego kontaktu, w tym takze zwigzanych z funkcjonowaniem
innych instytucji. Nie udalo si¢ wykona¢ zadan zwigzanych z opieka zdrowotna, tera-
pia i wsparciem psychologicznym. Asystenci rodziny z uwagi na zakaz bezposredniego
kontaktu z rodzing nie mogli towarzyszy¢ rodzinie w wielu codziennych sytuacjach,
w zwigzku z czym utrudnione bylo miedzy innymi modelowanie zachowan w zakre-
sie podnoszenia kompetencji opiekunczo-wychowawczych, obserwacja codziennego
funkcjonowania czy dbatosci o dom. Asystenci zwrocili tez uwage na brak mozliwo$ci
realizacji dziatan zwigzanych z zapobieganiem naduzywania alkoholu lub stosowania
przemocy — w sposdb zdalny utrudniona byta weryfikacja prawdomdéwnoéci rozmowcy.

Tabela 3. Niezrealizowane dzialania z planu pracy z rodzing

Dzialania z planu pracy z rodzina, ktdre nie zostaly zrealizowane o d;;ifrli):dzi Procent
Bezposrednie kontakty z rodzing 50 26,7
Wizyty lekarskie 17 91
Terapia/wsparcie psychologa 15 8
Dzialania zwigzane z funkcjonowaniem instytucji/sadow 18/4 9,6/2,1
Rozmowy motywujace dotyczace uzaleznien/przemocy 8 4,3
Diagnozowanie dziecka w poradni psychologiczno-pedagogicznej 8 43
Dzialania zwigzane z aktywizacja zawodowa 3 1,6
Monitorowanie codziennego funkcjonowania rodziny i dbato$ci o dom 16 8,6
Dzialania zwigzane z edukacjg maloletnich 10 5,3
Modelowanie zachowan w zakresie podnoszenia umiejetnosci opiekun- 4 21
czo-wychowawczych rodzicow ’
Umiejetne gospodarowanie §rodkami finansowymi 5 2,7
Bezposrednia praca z matoletnimi 3 1,6
Towarzyszenie rodzinie w réznych sytuacjach zycia codziennego 9 4,8
Kontakty z dzie¢mi przebywajacymi w pieczy zastepczej 3 1,6
Dziala.r}ia weryﬁku]: ace prawdomowno$¢ rozmoéwcy (monitorowanie 3 43
sytuacji oséb uzaleznionych) ’
Brak niezrealizowanych dzialan z planu pracy 6 3,2

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dodatkowych zadan w ramach obowigzkéw stuzbowych nie wykonywata wiekszo$¢
badanych asystentéw rodziny (61%). Pozostata liczba oséb wykonywata dodatkowe
czynno$ci, z czego znaczna cze$¢ realizowala takie, ktdre nie byly bezposrednio powia-
zane z planem pracy z rodzing (27%), inni za$ zmienili zakres pracy z rodzina (12%).
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Czy byly wykonywane dodatkowe czynnosci

przez Pana/Pania w ramach obowigzkow
sluzbowych?

wy @ Tak otrzymalem/am
dodatkowe zadania
niezwiazane z planem
pracy

ETak, musiatem/am
zmienic zakres pracy z
rodzina

W Nie, nie
wykonywalem/am
zadnych dodatkowych
czynnosci.

Wykres 7. Realizacja dodatkowych czynno$ci w ramach obowigzkéw stuzbowych

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Do dodatkowych czynnosci wykonywanych w ramach obowiazkow stuzbowych

badani asystenci zaliczyli:

wspieranie pozostalych pracownikéw jednostki, w tym zastepstwa,

dziatania informacyjne i pomocowe zwigzane z pandemia,

pomoc w organizacji zdalnego nauczania, w tym dostarczenie sprzetu rodzinom,
kontakty telefoniczne z osobami przebywajacymi na kwarantannie/w izolacji do-
mowej, w tym takze z osobami, ktore nie byty objete pomoca asystenta rodziny,
organizacje pomocy osobom starszym,

przekazywanie artykuléw ochronnych oraz spozywczych osobom potrzebujacym,
wzmozony kontakt telefoniczny, dyzury po godzinach pracy,

sporzadzanie dodatkowej dokumentacji, pomoc w sktadaniu réznych wnioskow,
prace zdalna,

dziatania motywacyjne, udzielanie wsparcia psychologicznego oraz poradnictwal.
Z przeprowadzonych badan wynika, ze mniej wi¢cej u potowy rodzin wystepowaty

rézne trudnoséci zwigzane z pojawieniem si¢ pandemii COVID-19 (47%).

Trudnoéci, jakie wystepowaly w rodzinach, mozna podzieli¢ na rézne obszary:
Ograniczenia zwigzane z edukacja:

problemy zdalnego nauczania/trudnosci w nauce,

nadmierne obcigzenie rodzicéw,

brak mozliwo$ci rozwoju dziecka (z powodu nieuczeszczania do placowki
edukacyjnej).

Ograniczenia zwigzane ze zdrowiem:

przerwanie réznego rodzaju terapii,

1" Opracowano na podstawie odpowiedzi badanych.
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Czy w rodzinie wystapily trudnosci zwiazane z
pojawieniem si¢ COVID-19?

M Tak

H Nie

Wykres 8. Wystepowanie w rodzinie trudnosci zwigzanych z COVID-19

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

problemy zdrowotne/brak dostepu do opieki zdrowotnej,
obawa przed zakazeniem,
brak rzetelnych informacji zwiazanych z objawami COVID-19.
. Trudnosci zwigzane ze sferg emocjonalng i psychiczna:
problemy emocjonalne/psychiczne,
odizolowanie zwigzane z przebywaniem na kwarantannie,
trudno$ci zwigzane ze stosowaniem ograniczen spowodowanych pandemia,
dezorganizacja zycia codziennego,
utrudnione kontakty z rodzing/nieche¢ do wspdtpracy w formie zdalnej,
brak wiedzy/dostepu do informacji, instytucji,
zwigkszony poziom agresji/frustracji.
. Ograniczenia zwigzane z uzaleznieniami:
dalsze naduzywanie alkoholu,
mozliwo$¢ udzielania nieprawdziwych informacji.
. Sytuacja maloletnich dzieci oraz trudnosci w prawidtowym realizowaniu wladzy
rodzicielskiej:
odizolowanie od dzieci przebywajacych w pieczy zastepczej placdwce
niskie umiejetnosci wychowawcze,
brak wplywu na starsze dzieci,
odebranie/ograniczenie wladzy rodzicielskiej spowodowane problemami zwigza-
nymi z pandemia,
podejrzenie przemocy w rodzinie,
konflikty w rodzinie,
konflikty z prawem.
. Utrudnienia zwigzane z sytuacja materialng rodziny:
utrata pracy,
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- problemy finansowe,
- zmniejszenie dochodéw,
- utrudnione mozliwosci zarobkowe?.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania wskazujg na duze zmiany i trudno$ci w pracy asystenta rodzi-
ny. Z badan wynika, Ze wymiar zatrudnienia asystentéw w zdecydowanej wigkszo$ci nie
ulegl zmianie. Asystenci rodziny wykonywali swoje obowiazki przy uzyciu telefonow
komdrkowych lub z wykorzystaniem internetu, pracujac czesto stacjonarnie w osrod-
kach pomocy spolecznej. Nie zawsze mogli liczy¢ na dostep do telefonu stuzbowego
czy komputera. Wiekszos¢ badanych przyznata, ze mogla korzystaé ze srodkéw ochro-
ny osobistej, jednak zdarzaly sie ograniczenia. Asystenci rodziny deklarowali w wigk-
szosci, ze na prace z dang rodzing przeznaczajg czas zgodnie z jej indywidualnymi po-
trzebami, co jest niezmiernie wazne, biorgc pod uwage dodatkowe problemy zwiaza-
ne z pojawieniem sie pandemii. Wszelkie dzialania, ktdre wymagaly bezposredniego
kontaktu z rodzinami byty realizowane w niewielkim stopniu lub w ogdle. Cata idea
asystentury rodziny ulegta niewatpliwie zmianom, ktére moga rzutowac na wlasciwe
realizowanie funkgji opiekunczo-wychowawczych rodzin wspolpracujgcych z asysten-
tem. Asystenci rodziny, majac utrudniony dostep do rodzin, nie sg w stanie realizowaé
z rodzing planu pracy, a dzialania majace na celu walke z nalogiem czy przemoca sa
mocno ograniczone. Rodziny objete asystenturg réwniez borykaja sie z rdznego ro-
dzaju problemami, ktdrych przyczyn niewatpliwie doszukiwac si¢ mozna w pojawie-
niu sie pandemii. Duzym ograniczeniem, ktore pojawilo si¢ podczas pandemii, jest
brak lub utrudniony dostep do stuzby zdrowia oraz terapii. Ograniczenie funkcjono-
wania szkol i przejscie na nauke zdalng zrodzilo mnéstwo dodatkowych utrudnien
i przysporzyto kolejnych obowigzkow asystentom rodziny. Podczas pandemii rodziny
potrzebowaly wsparcia emocjonalnego, psychicznego, wiec nierzadko asystenci pel-
nili funkcje terapeuty. Z uwagi na ograniczenia w funkcjonowaniu réznych instytucji,
urzedow i sadow realizacja planu pracy byta uniemozliwiona. Rodzice, ktérych dzieci
umieszczone zostaly w placdwkach i pieczy zastepczej, nie mogli sie z nimi widywac.
Asystenci zwrdcili rowniez uwage na brak mozliwoéci wsparcia w prawidlowym re-
alizowaniu obowigzkow rodzicielskich, w tym tez ksztaltowaniu pewnych zachowan
majacych na celu poprawe kompetencji wychowawczych. W czasie pandemii utrud-
nione zostaly mozliwo$ci poszukiwania zatrudnienia czy dodatkowych srodkdow, wiec
sytuacja materialna rodzin takze mogta ulec pogorszeniu.

Asystentura rodziny niewatpliwie stworzona zostata do bezposredniej pomocy ro-
dzinie w przezwyciezaniu trudnosci, z ktorymi si¢ borykaja. W tym trudnym czasie,

2 Wlasna propozycja podziatu trudnosci zwigzanych z pojawieniem sie pandemii.
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jakim jest pandemia koronawirusa, ulegto zmianom wiele obszaréw, sama realizacja
zalozonych celéw jest mocno utrudniona. Praca asystenta rodziny zostata skierowa-
na na inne pola, a bezposredni kontakt zamieniony na kontakt online, ktory niewie-
le wnosi w sprawy rodziny. Majac na celu zaréwno bezpieczenstwo rodzin, jak i pra-
cownikéw osrodkéw pomocy spolecznej warto byloby wypracowac takie rozwiazania,
ktore wspieralyby rodzine w prawidlowym funkcjonowaniu, jednoczeénie uwzgled-
niajgc sytuacje, w jakiej si¢ znalezlismy. Biorgc pod uwage, jakie skutki moze nies¢ ze
sobg kilkumiesieczna przerwa w bezposrednich kontaktach z rodzing, nalezy rozwa-
zy¢ zmiany w organizowaniu pracy asystentow rodziny. Przede wszystkim wszyscy
asystenci powinni mie¢ nieograniczony dostep do telefonu i komputera, a takze $rod-
kow ochrony osobistej. Niewatpliwie istotng kwestig jest zmiana w calkowitym zaka-
zie kontaktéw bezposrednich. Moze warto byloby te kontakty utrzyma¢, cho¢ raz na
kilka/kilkanascie dni — podczas godzin otwarcia o$rodka pomocy spotecznej lub na
$wiezym powietrzu. Mozna byloby te decyzje uzalezni¢ od liczby zachorowan na te-
renie danej gminy. Sg przeciez miejsca w Polsce, gdzie tych zachorowan jest niewiele,
a profilaktycznie utrudniony jest dostep do instytucji, w tym osrodkéw pomocy spo-
tecznej. W przypadku pojawienia sie ognisk koronawirusa asystenci rodziny mogliby
zostac objeci badaniami na obecnos¢ SARS-COV-2. Kolejnym rozwigzaniem jest przej-
$cie z kontaktéw przy uzyciu telefonu komérkowego na wideorozmowe. Nie zastgpi to
wprawdzie bezpo$redniej rozmowy, ale mozliwos$¢ zobaczenia si¢ moze pozytywnie
wplynaé na samopoczucie rodziny, a asystentowi da wiecej mozliwosci oceny sytuacji
rodziny niz zwykla rozmowa telefoniczna. Nie wszystkie dziatania z planu pracy z ro-
dzing s mozliwe w obecnej chwili do zrealizowania, mozna tez zastanowi¢ si¢ nad
weryfikacjg tych planéw i stworzy¢ taki, ktéry odzwierciedla¢ bedzie mozliwosci.

Powyzsze propozycje dziatan niestety nie s3 w stanie naprawi¢ wielomiesiecznych
trudnosci w pracy z rodzing, jednak na pewno czgs$¢ z nich moglaby zapobiega¢ cho¢
w niewielkim stopniu kolejnym, ktére beda si¢ pojawiaé. Asystentura rodziny to wszel-
kie dziatania z rodzing i dla rodziny. Warto pamieta¢ jednak zaréwno o bezpieczen-
stwie swoim, jak i innych.
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Asystentura rodziny w dobie pandemii

Streszczenie: Asystentura rodziny polega w duzej mierze na bezposrednim kontakcie
z drugim czlowiekiem. Niestety, z uwagi na wzrost zakazen wirusem SARS COV-2 nie-
ktore z dzialan asystentow rodziny zostaly mocno ograniczone. Celem prezentowanego
artykulu jest przedstawienie zmian, jakie nastapity w trakcie pandemii w zakresie dzia-
talnosci asystentéw rodziny oraz trudnosci i ograniczenia z jakimi si¢ borykaja realizujac
swoje obowiazki.

Stowa kluczowe: asystent rodziny, pandemia, pomoc spoteczna.

Family assistantship in the age of the pandemic

Summary: Family assistantship is largely based on direct contacts with another person.
Unfortunately, due to the increase in SARS COV-2 virus infections, some of the activities
of family assistants have been severely limited. The purpose of the article is to present the
changes that have occurred during the pandemic in the activities of family assistants as well
as the difficulties and limitations they face in carrying out their duties.

Keywords: family assistant, pandemic, social welfare.





